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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion entre las
estrategias didacticas y la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la I.LE. Ciro
Saldafia Giraldo, Bellavista - San Martin, 2025. La metodologia empleada fue de tipo
basica, bajo un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental, de corte transversal y
alcance correlacional. La poblacion estuvo constituida por 71 estudiantes, estableciéndose
una muestra 24 alumnos del segundo grado de secundaria, a través de un muestreo no
probabilistico — intencional. Para la recoleccion de datos se aplicaron la técnica de la
encuesta y el examen pedagdgico, utilizando como instrumentos un cuestionario de
estrategias didacticas y una prueba de comprension lectora, debidamente validados. Los
resultados obtenidos mediante el coeficiente Rho de Spearman revelaron una correlacion
positiva moderada de 0.493 con una significancia bilateral de 0.014, demostrando ademas
asociaciones significativas en todas las dimensiones especificas, destacando las estrategias
metacognitivas como las de mayor vinculacion. Se concluyd que existe una relacion
directa y significativa entre las variables, evidenciando que la aplicacioén sistematica y
organizada de estrategias didacticas por parte del docente se asocia directamente con la

mejora de los niveles de comprension lectora en los estudiantes.

Palabras clave: Comprension, estrategias educativas, aprendizaje, método de ensefianza.



Abstract
The overall objective of this research was to determine the relationship between teaching
strategies and reading comprehension in secondary school students at the Ciro Saldana
Giraldo School in Bellavista, San Martin, 2025. The methodology used was basic, with a
quantitative approach and a non-experimental, cross-sectional, correlational design. The
population consisted of 71 students, with a sample of 24 second-year secondary school
students selected through non-probabilistic, intentional sampling. Data were collected
using surveys and pedagogical tests, with a questionnaire on teaching strategies and a
reading comprehension test, both of which had been duly validated. The results obtained
using Spearman's Rho coefficient revealed a moderate positive correlation of 0.493 with a
bilateral significance of 0.014, also demonstrating significant associations in all specific
dimensions, with metacognitive strategies standing out as those with the strongest link. It
was concluded that there is a direct and significant relationship between the variables,
showing that the systematic and organized application of teaching strategies by teachers is

directly associated with improved reading comprehension levels in students.

Keywords: Comprehension, educational strategies, learning, teaching method.



I. Introduccion

La comprension lectora ha sido considerada como una de las habilidades
transversales mas importantes en la educacion actual. Un proceso de lectura exitoso no fue
espontaneo, argumentd Asuero (2023), sino que el estudiante necesitaba involucrarse en
mecanismos didacticos activos (elaboracidn, organizacion y verificacion) para poder leer y
responder de manera dindmica. A nivel internacional, la educacion estaba en una crisis
global durante el periodo de estudio. Como indicd el informe de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), el progreso hacia el ODS 4 (Educacion de Calidad) estaba
lejos de su trayectoria ideal. En 2023, casi 272 millones de nifios y jovenes permanecian
fuera del sistema escolar, lo que se sumaba al ciclo de pobreza. Ademas, las tasas de
finalizacion escolar mostraban una brecha seria: la educacion primaria alcanzaba el 88% y

la educacion secundaria caia al 58% (Naciones Unidas, 2025).

La situacion en el &mbito de la lectura era igualmente critica. Los resultados del
Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) 2022 mostraron una
caida sin precedentes en el rendimiento de los paises miembros de la OCDE, con una
disminucién promedio en la comprension lectora de 10 puntos en comparacién con
evaluaciones anteriores. La reduccion indicd que los adolescentes de 15 afios no estaban
preparados para entender muy bien textos moderadamente complejos y que era dificil
separar los hechos de las opiniones en un mundo de sobrecarga de informacién

(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos [OCDE], 2023).

En el contexto nacional, el sistema educativo peruano sufre deficiencias
estructurales. Aunque Peru ha sido mas resiliente después de la pandemia, el puntaje de
lectura de los estudiantes peruanos fue de 408, lo cual, segun el ultimo informe PISA 2022,
esta por debajo del promedio de la OCDE y es un indicio de un gran rezago educativo.
Internamente, la Evaluacién Muestral (EM) realizada por el Ministerio de Educacion
confirmo la gravedad de la situacion en la educacion secundaria: a nivel nacional, solo el
12.7% de los estudiantes de segundo afio de secundaria alcanzaron el nivel Satisfactorio en
lectura, lo que representd un retroceso en comparacion con el 14.5% logrado en 2019

(Ministerio de Educacion [MINEDU], 2023).



La situacion se tornd mas critica al examinar las particularidades del territorio
sanmartinense. Las cifras institucionales revelaron que el rendimiento estudiantil en esta
area del pais se encontr6 inferior al promedio a nivel nacional. De acuerdo con los datos
arrojados por la EM 2022, un preocupante 44.8% de los alumnos del nivel secundario en
San Martin quedd ubicado en la categoria "En Inicio" respecto a la competencia lectora
(Minedu, 2023). Este hallazgo evidencié que practicamente la mitad del estudiantado
regional present6 dificultades considerables hasta para extraer datos explicitos contenidos
en los textos, restringiendo de manera significativa sus posibilidades formativas en las

demas disciplinas del curriculo.

A nivel local, en la Institucion Educativa Ciro Saldana Giraldo del distrito de
Bellavista, se verifico una realidad coherente con el diagndstico regional. Durante el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje se evidencid que los estudiantes de secundaria
presentaron una marcada apatia hacia la lectura, evidenciando aburrimiento o rechazo ante
los textos. En las practicas de aula se evidencid que los estudiantes realizaron una
decodificacion mecanica sin poder deducir el mensaje que se encontraba de manera
implicita en el mensaje del autor o se colocaron en una postura critica. Por otro lado, la
observacion de la practica docente permitié evidenciar que, en muchos de los casos, las
estrategias didacticas utilizadas eran mondtonas y tradicionales, centrando la ensefianza en
la exposicion de la transcripcion de contenidos sin provocar el conflicto cognitivo que se
requeria. Esta situacion se plasmd de manera directa en los bajos promedios que se

registraron en el area de comunicacion.

Dada la realidad descrita, la importancia de la busqueda se profundizé en la
descripcion de una necesidad educativa. Este estudio tuvo como objetivo proporcionar
evidencia empirica para comprender el impacto de las intervenciones pedagdgicas en las
habilidades de comunicacion desarrolladas. En este sentido, el trabajo se aline6 con el
ODS 4 (Educacion de Calidad) de la Agenda 2030, especificamente el objetivo 4.6, que
busca asegurar que todos los jovenes adquieran ciertas habilidades basicas de lectura. Este
estudio tiene como objetivo contribuir a este objetivo global desde una perspectiva local al

ofrecer evidencia para ayudar a reducir las brechas de aprendizaje de la region.

En consecuencia, y con la finalidad de dar respuesta a la problematica planteada en

la .LE en estudio, se formuld el siguiente problema general: ;Como se relaciona las



estrategias didacticas y comprension lectora en estudiantes de secundaria de la L.E. Ciro
Saldana Giraldo, Bellavista - San Martin, 2025? A partir de esta interrogante principal, se
derivaron los siguientes problemas especificos: ;Como se relaciona las estrategias de
elaboracién y la comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la LE. Ciro
Saldana Giraldo N°0482, 2025?; ;Como se relaciona las estrategias de organizacion y la
comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la I.E. Ciro Saldana Giraldo
N°0482, 2025?; ;Cémo se relaciona las estrategias de focalizacion y la comprension
lectora de los estudiantes de secundaria de la I.LE. Ciro Saldafia Giraldo N°0482, 20257;
(Coémo se relaciona las estrategias de integracion y la comprension lectora de los
estudiantes de secundaria de la L.LE. Ciro Saldafa Giraldo N°0482, 2025?; ;Como se
relaciona las estrategias de verificacion y la comprension lectora de los estudiantes de
secundaria de la L.LE. Ciro Saldafia Giraldo N°0482, 2025?; ;Como se relaciona las
estrategias metacognitivas y la comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la

L.E. Ciro Saldana Giraldo N°0482, 2025?.

En correspondencia con la formulacion del problema, se establecieron los objetivos
que guiaron el proceso investigativo; el objetivo general fue: Determinar la relacioén entre
las estrategias didacticas y la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la L.E.
Ciro Saldana Giraldo, Bellavista - San Martin, 2025. Los objetivos especificos fueron:
Establecer la relacion entre las estrategias de elaboracion y la comprension lectora de los
estudiantes de secundaria de la I.LE. Ciro Saldafia Giraldo N°0482, 2025; Establecer la
relacion entre las estrategias de organizacion y la comprension lectora de los estudiantes de
secundaria de la I.LE. Ciro Saldana Giraldo N°0482, 2025; Establecer la relacion entre las
estrategias de focalizacion y la comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la
I.LE. Ciro Saldafia Giraldo N°0482, 2025; Establecer la relacion entre las estrategias de
integracion y la comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la I.LE. Ciro
Saldafia Giraldo N°0482, 2025; Establecer la relacion entre las estrategias de verificacion y
la comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la I.LE. Ciro Saldafia Giraldo
N°0482, 2025; Establecer la relacion entre las estrategias metacognitivas y la comprension
lectora de los estudiantes de secundaria de la I.E. Ciro Saldana Giraldo N°0482, 2025

Entonces, la investigacion se justifico sobre la base de la relevancia social, la
implicacion practica, el valor teorico y la utilidad metodolédgica, respondiendo al por qué y

para qué del estudio. Con respecto a la relevancia social del estudio de impacto, los



resultados beneficiaron a la comunidad educativa de Bellavista. Al identificar los factores
asociados a la comprension lectora, se sentaron las bases para la formacion de ciudadanos
mas criticos y reflexivos y participantes activos en la sociedad del conocimiento,
contribuyendo asi a la mejora de los indicadores educativos de la region de San Martin. En
cuanto a las implicaciones practicas, la investigacion fue util porque proporciono a las
autoridades educativas y maestros de I.LE. Ciro Saldafia Giraldo un diagndstico preciso
sobre la efectividad de sus métodos de ensefianza. Esta informacion ayudd a tomar
decisiones informadas sobre la reestructuracion de las sesiones de lecciones y estrategias
activas centradas en mejorar el curriculo disefiado en los planes.

Con respecto al valor teodrico, esta investigacion contribuyé al conocimiento
cientifico al contrastar teorias pedagogicas sobre las estrategias de enseflanza y la
informacion en un contexto socio cultural especifico. Los hallazgos posibilitaron confirmar
la actualidad de los planteamientos tedricos acerca del vinculo entre ambas variables,
ademdas de subsanar ciertas carencias informativas respecto a la manera en que estas
variables interactian en el alumnado del nivel secundario dentro de este territorio.
Asimismo, en cuanto al aporte metodologico, el estudio aportd herramientas para la
recopilacion de informacion, debidamente validadas y con adecuada fiabilidad, destinadas
a medir el nivel de las estrategias didacticas y de la comprension lectora. Estos
instrumentos y el disefio metodologico tratado, fueron fuentes de consulta para el
desarrollo de investigaciones en los que se pretendia realizar una réplica de la
investigacion o se desearan profundizar en otras variables que la investigacion hubiera

determinado en otros contextos educativos.

En consecuencia, se realiza el analisis documental de las variables, con el propdsito
de establecer cual es la situacion actual del saber cientifico sobre esta tematica. Dentro del
contexto internacional, Mokhtari y Ghimire (2025) desarrollaron un estudio orientado a
establecer la importancia de valorar la conciencia metacognitiva vinculada a las estrategias
de lectura para optimizar la comprension lectora y el dominio temdtico. Con una
perspectiva analitica y metodologica, se evaluaron los criterios de comprension de la
herramienta Survey of Reading Strategies (SORS). Se cuantificaron criterios diagndsticos
y se concluyd que un puntaje promedio general de 3.5 o superior reflejé un alto nivel de
conciencia y uso de estrategias, que se situaron en un intervalo de 2.5 a 3.4 un nivel

promedio, y que 2.4 o inferior un desempefo insuficiente que requeria de intervencion



pedagogica. Se concluyd que cuantificar estos criterios permitio a los educadores ir mas
alld de la instruccion austera para ensefiar vocabulario y activar esquemas previos que

favorecieran la comprension.

Khan et al. (2025) examinaron la influencia de la instruccion a través de estrategias
reciprocas en la comprension lectora de estudiantes de séptimo afio dentro del proceso
formativo de la asignatura de inglés. Esta investigacion en particular emple6 una
perspectiva cuantitativa bajo un disefio cuasi-experimental con un grupo de control,
incluyendo evaluaciones pre y post, considerando una muestra compuesta por noventa (90)
estudiantes de una institucion educativa publica femenina ubicada en Muzaffarabad. Los
hallazgos mostraron que, aunque ambos grupos comenzaron con niveles equivalentes, en la
evaluacién de comprension lectora aplicada después de la intervencion con estrategias, el
grupo experimental logré un rendimiento notablemente superior (M = 23.96) en
comparacion con el grupo de control (M = 20.41), siendo esta diferencia estadisticamente
significativa (t (88) = 5.26, nivel de significancia = .001), registrando también un tamafio
del efecto categorizado como grande (d = 1.24). Estos datos demostraron que la aplicacion
de estrategias de ensefianza reciproca fue considerablemente més efectiva en comparacion
con los enfoques pedagdgicos convencionales de inglés en cuanto a la comprension

lectora.

Olifant (2024) investiga el impacto de un programa de intervencion basado en
estrategias instruccionales sobre la comprension lectora. Esta investigacion se basa en un
método cuantitativo con una estructura cuasi-experimental en la que se utiliza un grupo de
control y medidas iniciales y finales en el estudio. La muestra consistio en 155 estudiantes
de noveno grado de dos escuelas en Gauteng, Sudafrica. La interaccion entre el factor
tiempo y el tipo de grupo dio F = 5.607 (0.019) y T = 11.07, respectivamente, lo que
significa que el grupo experimental obtuvo mejores puntuaciones en las evaluaciones
iniciales y finales. El grupo de control promedi6é 9.88 y 10.11, sin mejora en ese grupo
(probabilidad de 0.157). El investigador concluyo6 que la ensefianza explicita de estrategias
de lectura, dentro del marco de la taxonomia de Bloom, es mas efectiva para elevar los
niveles de comprension critica y también puede ayudar a revertir el patron de bajo

rendimiento en lectura.



Oranpattanachai (2023) investigd la relacion entre las estrategias de lectura y la
autoeficacia percibida con respecto a la lectura y la comprension lectora de los estudiantes.
Utilizando un enfoque correlacional con cuestionarios de autoinforme y evaluacion de
comprension lectora del TOEIC, se estudiaron 31 estudiantes de ingenieria en Tailandia. Se
encontré una relacion estadisticamente significativa entre la aplicacion de estrategias y la
comprension lectora (coeficiente de correlacion = .334, nivel de significancia < .05) y las
estrategias de procesamiento de arriba hacia abajo (coeficiente de correlacion = .395).
Ademas, se encontr6 que la autoeficacia y la comprension estaban altamente
correlacionadas (coeficiente de correlacion = .845). La investigacion reveld que la
instruccion explicita de estrategias generalizadas, ademas de mejorar la autoeficacia,

fueron los principales factores que llevaron a la comprension lectora a nivel de posgrado.

En el contexto nacional, Vargas et al. (2025) estudiaron el efecto de las estrategias
didacticas en la comprension de los estudiantes de primer afio de educacion secundaria en
Sullana para mejorar la comprension lectora. Esta investigacion se llevo a cabo de manera
cuantitativa, aplicada, cuasi-experimental y consistid en 2 grupos con mediciones pre y
post, con 60 estudiantes (30 para cada grupo en la muestra no probabilistica). Los
resultados mostraron ser consecuencia de la intervencion: el 97% del grupo de control
seguia en la categoria "Inicio" después de las evaluaciones, pero el grupo experimental
mejord significativamente: el 76% estaba en la categoria "Proceso" y el 16% en la
categoria "Logrado". La prueba U de Mann-Whitney, como se esperaba, confirmo la
diferencia. El estudio reveld que la intervencion pedagdgica a través de estrategias
didacticas organizadas y participativas cambio la capacidad de comprension lectora y fue

mejor que la ensefianza convencional.

Torres (2025) realizd un estudio en Lima para evaluar la comprension lectora en
estudiantes del 6° ciclo de educacion secundaria de una escuela estatal en El Agustino. La
investigacion no fue una prueba con diseflo experimental, sino que se basé en una muestra
censal de 317 estudiantes. Con el instrumento CompLEC, se encontrd que la comprension
lectora era deficiente. El 72.2% del alumnado se situ6 en la categoria baja (229
estudiantes), el 25.9% alcanzé el nivel regular (82 estudiantes) mientras Uinicamente el
1.9% de los educandos quedo ubicado en el nivel deficiente (6 estudiantes). La modalidad

educativa a distancia junto con el empleo de estrategias didécticas escasamente



renovadoras incidi6 desfavorablemente en estos hallazgos. Resultdé imperativo atender y
subsanar diversas competencias vinculadas a la comprension lectora, quedando en
evidencia la necesidad de incorporar mayores estrategias didacticas innovadoras para

obtener resultados mas favorables.

Castilla y Carrillo (2023) ejecutaron el estudio en Lima con la finalidad de
determinar la influencia de las estrategias didacticas enfocadas en la comprension lectora
de estudiantes del segundo grado de primaria pertenecientes a la Institucion Educativa
5168 wubicada en Puente Piedra. El trabajo investigativo fue cuantitativo,
cuasiexperimental, operando con una muestra no probabilistica compuesta por 48
educandos, distribuyéndose 24 en cada agrupacion. Los hallazgos derivados de la U de
Mann-Whitney revelaron la presencia de diferencias estadisticamente significativas
respecto a la comprension global (nivel de significancia = 0.004) asi como en la dimension
critica (nivel de significancia = 0.001), aunque los datos obtenidos no evidenciaron
diferencias estadisticamente significativas en la dimension literal (nivel de significancia =
0.081) ni tampoco en la dimension inferencial (nivel de significancia = 0.080). Los
investigadores determinaron que, si bien la estrategia didactica ejercié un efecto favorable
sobre la comprension global y critica, tal incidencia no resulté suficiente para sostener que
en los niveles literal e inferencial ocurriera lo mismo, razén por la cual resulta

indispensable fortalecer estos aspectos en las propuestas estratégicas futuras.

Yomona (2022) realizé una investigacion en el distrito de Morrope para investigar
el papel de las estrategias de ensefianza en la comprension lectora de los estudiantes de
nivel secundario. El estudio se llevd a cabo de manera cuantitativa y de naturaleza
cuasi-experimental. Los participantes fueron 59 estudiantes en su primer afio de educacioén
secundaria, divididos en un grupo experimental de 33 estudiantes y un grupo de control de
26 estudiantes. Los resultados mostraron diferencias significativas después de la
intervencion. Después de la intervencion, el grupo de control tenia el 92.3% de los
estudiantes en la categoria 'Inicial' con un promedio de 9.09 y el grupo experimental habia
alcanzado 13.21 con el 72.7% en la categoria 'En proceso' y el 21.2% en la categoria
'Logro esperado’. La prueba Z mostrd que la implementacion sistematica de estrategias de

ensefianza (tanto cognitivas como metacognitivas) tuvo un impacto sustancial en la



capacidad de los estudiantes para comprender a niveles literal, inferencial y critico (nivel

de significancia < 0.01).

Para el siguiente paso de la investigacion, se establecieron los enfoques y teorias
principales, que estan relacionados con las caracteristicas de mi estudio, y se diferenciaron
de diferentes maneras. En cuanto a las estrategias didacticas, Zaric et al. (2021) basaron su
estudio en la Teoria del Aprendizaje Gamificado de Landers (2014), que asume que la
gamificacion no afecta el aprendizaje (es decir, actitudes y comportamientos) y se utiliza
como un instrumento de rendimiento académico. En su estudio, utilizaron esta perspectiva
para crear un programa de intervencion integrado que se basd en elementos ludicos del
programa (puntuaciones e insignias) y que tenia como objetivo mejorar la participacion y
el involucramiento de los estudiantes. Este estudio encontrd que la calidad del material
educativo es importante, asi como la capacidad del material didactico para crear
comportamientos de aprendizaje en un estudiante, y que los patrones de comportamiento
que aprenden los estudiantes individuales estan influenciados por la naturaleza de los

estudiantes y sus caracteristicas y personalidad..

En su investigacion, Thakaso (2025) se enfocod en analizar las estrategias de
intervencion dentro de los entornos de aprendizaje hibrido, integrando las
E-Constructivismo para paliar ausencias en contextos de escasos recursos. Defendio esta
linea de trabajo bajo la suposicion de que las herramientas tecnologicas que se pueden
otorgar (memorias y OTG) no solamente permiten el acceso a los recursos, sino que
ademads son un mediador para el incremento de la activacion estudiantil y el compromiso
en el trabajo académico. En la investigacion, evidencid que, a través de la intervencion
para el cierre de las brechas digitales, se mejora la experiencia educativa en la que los
alumnos son capaces de auto-regular su aprendizaje y optimizar su desempefio, en contexto

de brechas de conectividad.

DeCoito y Estaiteyeh (2022) centraron su estudio en el marco TPACK
(Conocimiento Tecnologico Pedagogico del Contenido), desarrollado inicialmente por
Mishra y Koehler (2005) y complementado por la teoria de la autoeficacia. Los autores
emplearon este marco tedrico para entender como los educadores de STEM emplearon e
integraron su conocimiento sobre la ensefanza, el contenido y la tecnologia durante el

cambio a la ensefianza virtual impulsado por la pandemia. Los autores utilizaron TPACK



como una lente analitica para centrarse en el disefio curricular de su estudio y el uso de
practicas de evaluacion, y mostraron que el uso de estrategias educativas digitales llevadas
a cabo por los educadores alcanz6 un cierto umbral de efectividad cuando los educadores
pudieron sortear el desequilibrio en la pedagogia digital al integrar la tecnologia
(simulaciones, plataformas de gestion) al nivel de complejidad requerido por la crisis de la

ensefianza remota.

Con respecto a la variable de comprension lectora, Vilca y Torres (2023)
fundamentaron su investigacion en las Teorias Implicitas de la Lectura propuestas por
Schraw y Bruning (1996), las cuales sefalan que los lectores poseen determinadas
creencias epistémicas que inciden en su rendimiento durante el proceso lector. Los autores
de este trabajo emplearon dicho enfoque para analizar la influencia de tales concepciones
(categorizadas como: transmisiva, lineal e interactiva) sobre las estrategias y los resultados
obtenidos en la comprension textual por parte del alumnado. Dentro de su estudio, estos
investigadores utilizaron esta perspectiva tedrica para demostrar que las concepciones que
mantienen los estudiantes acerca de la lectura constituyen, fundamentalmente, creencias
vinculadas a niveles de regulacion cognitiva que pueden favorecer, e incluso dificultar, el

procesamiento elaborado de la informacidn, asi como su desempefio lector.

El estudio de Huang et al. (2024) se encuentra asociado a la Teoria de los Esquemas
formulada por Kant (1781) y Rumelhart (1980) dentro del campo de la psicologia
cognitiva. La adopcion de este enfoque obedece a que la comprension lectora se entiende
como un proceso dindmico de elaboracion de significados donde el lector fusiona los datos
novedosos provenientes del texto con la informacidén semejante (esquemas) que ha sido
recuperada desde la memoria. Los autores de la investigacion eligieron esta teoria con la
finalidad de elaborar una intervencion didactica que apuntara a la (1) activacion de los
esquemas mentales (anticipacion de contenido y localizacion de la estructura del texto) y
(2) demostracion de que la sintesis de la nueva informacion con los esquemas mentales que
son de por si estructurados, disminuye la carga cognitiva y potencia el razonamiento, la

integracion y el analisis profundo de texto.

Cekiso (2025), fundamentd su andlisis en base al enfoque de Lectura Estratégica de
Wilhelm (2001), que orienta a los educandos a que consigan alfabetizacion a través del

compromiso activo. Este autor, a partir de este marco teorico, se propuso comparar el



tradicional enfoque de la memorizacidn con la ensefianza de estrategias de forma explicita
e implicita, dado que los educandos en contexto de lengua extranjera, por su condicion,
requieren de un andamiaje directo para la apropiacion de destrezas de comprension (como
la prediccion o el resumen). Cekiso, en su estudio, se apoya en el enfoque de Wilhelm
sobre el compromiso estratégico, en el uso de tecnologia, para aseverar que se debe
cambiar la forma de ensefianza y los educandos deben dejar de ser receptores pasivos para

convertirse en lectores activos y competentes.

Por lo que refiere a las definiciones conceptuales de la variable estrategias
didacticas; Rivera y Pacheco (2024) definen el conjunto de estrategias didacticas como
procedimientos que se organizan de manera sistematica, con el fin de conducir el proceso
educativo. Con esto se aporta un sentido a la direccion y desarrollo de las actividades con
miras a la satisfaccion de determinados objetivos. Por su parte, Ledn (2024) las estrategias
didacticas son herramientas que se tienen que utilizar para administrar el aula, cuyo
objetivo es ayudar a que el docente se comunique de manera efectiva a sus estudiantes, los
contenidos, y que estos los entiendan y los tengan a su alcance. De manera
complementaria, Coello et al. (2023) las conceptualiza como procedimientos junto con
recursos variados, tales como el aprendizaje participativo ademds del fomento del
pensamiento  critico, cuya finalidad radica en optimizar el proceso de

ensefanza-aprendizaje.

De igual modo, la variable estrategias didacticas, conforme a lo planteado por
Asuero (2023), presenta seis dimensiones, siendo estas las siguientes: Primeramente, las
estrategias de elaboracion, conceptualizadas por Leon et al. (2014), como aquellos
procesos que facilitan al educando incorporar y vincular la informacion novedosa con el
conocimiento previo que ya tiene almacenado. En cuanto a las estrategias de organizacion,
caracterizadas por Gonzalez (2021), constituyen intercambios reciprocos entre los distintos
elementos personales (docente, alumno, colectivo). Igualmente, Morlés (2019) define las
estrategias de focalizacion como aquellas que posibilitan al lector concentrar su atencioén
sobre elementos esenciales del texto. Respecto a las estrategias de integracion, Fiedler de
Gordon (2020) afirma que su proposito fundamental consiste en facultar al lector para
conectar los diferentes fragmentos informativos conformando una unidad coherente

conforme progresa en la actividad lectora. A su vez, las estrategias de verificacion, para

10



Asuero (2023) define como las habilidades que emplea el lector para evaluar y utilizar la
informacion con el fin de asegurar la comprension efectiva del texto, valiéndose de
recursos ilustrativos. Ademas, Heit (2012) describe las estrategias metacognitivas como
aquellas que permiten al estudiante tomar plena conciencia de lo que requiere comprender,

examinando, controlando y monitoreando su propio proceso lector.

En cuanto a la variable de comprension lectora, Valero et al. (2024) la describen
como la capacidad de entender, usar, analizar y mantener disposiciones hacia los textos.
Para ello, dijeron que no se trata solo de decodificar, sino que es la clave para alcanzar
metas, evitar el estancamiento cognitivo y asegurar que una persona participe en la vida
social. Guerra et al. (2022) lo sefiala como una capacidad que puede y debe ser abordada
de manera formal en la instituciéon educativa, y que no se debe considerar como una
capacidad de la persona. Huamén (2024) lo sefiala como una de las mas necesarias y
centrales para el ejercicio del pensamiento y el aprendizaje en la educacion superior. Esta
autora describe esta variable como un proceso cognitivo dindmico que se da en el lector y
en el texto, y en el contexto, que implica no solo la comprension de la elocuencia del texto,
sino la apropiacion de muchos otros elementos, la comunicacién y la creacion de

propuestas para el entorno.

Siguiendo este enfoque, la variable comprension lectora, fundamentada en el
articulo de Valentin et al. (2026), se organiza mediante tres dimensiones jerarquizadas del
pensamiento. En primer lugar, el Nivel Literal supone una lectura minuciosa y exhaustiva
del texto. En segunda instancia, aparece el Nivel Inferencial, el cual se orienta hacia la
identificacion de ideas no explicitas. Por su parte, el Nivel Critico faculta la emision de

juicios valorativos, tanto positivos como negativos, acerca del contenido.

Una vez analizados los antecedentes investigativos y establecidas las bases
teorico-conceptuales que fundamentan el estudio, es posible prever una relacion causal
entre las variables analizadas. En consecuencia, y respondiendo los objetivos de la
investigacion planteado, se formulan las siguientes hipdtesis de la investigacion. La
hipotesis general es: Existe relacion significativa entre las estrategias didacticas y
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la L.E. Ciro Saldafia Giraldo,
Bellavista - San Martin, 2025. Las hipotesis especificas son: Existe relacion significativa

entre las estrategias de elaboracion y la comprension lectora de los estudiantes de
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secundaria de la L.LE. Ciro Saldana Giraldo N°0482, 2025. Existe relacion significativa
entre las estrategias de organizacion y la comprension lectora de los estudiantes de
secundaria de la LLE. Ciro Saldafia Giraldo N°0482, 2025. Existe relacion significativa
entre las estrategias de focalizacién y la comprension lectora de los estudiantes de
secundaria de la LLE. Ciro Saldana Giraldo N°0482, 2025. Existe relacion significativa
entre las estrategias de integracion y la comprension lectora de los estudiantes de
secundaria de la LLE. Ciro Saldafia Giraldo N°0482, 2025. Existe relacion significativa
entre las estrategias de verificacion y la comprension lectora de los estudiantes de
secundaria de la L.LE. Ciro Saldana Giraldo N°0482, 2025. Existe relacion significativa
entre las estrategias metacognitivas y la comprension lectora de los estudiantes de

secundaria de la I.E. Ciro Saldafia Giraldo N°0482, 2025.
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II. Metodologia

El tipo de estudio fue basico. Este tipo de estudio, segiin Sakar (2022), busca la
expansion del conocimiento tedrico, a partir de un desglose sistematico de los fendmenos a
fin de obtener una comprension cientifica, por méas que dicha comprensioén en un primer
momento (o en un largo instante) no tenga una aplicacion practica. Por esta razon, la
presente investigacion busco contribuir a la construccion tedrica sobre la relacion existente
entre las variables, asi como también justificé la existencia de esta relacion en el contexto
educativo contemporaneo. En cuanto al enfoque, el estudio fue de tipo cuantitativo. Este
enfoque, de acuerdo con Castafieda (2022), considera la medicion de las variables como un
elemento central del estudio, a la que describe como una medicion objetiva, estandarizada,
y que se verifica a través de procedimientos de naturaleza estadistica. Por esta razon, fue
muy apropiado este enfoque en este trabajo, ya que permitio la recoleccion de informacion
que permitid establecer con objetividad el nivel de las variables, asi como la relacion entre

ambas.

El disefio investigativo seleccionado correspondi6 al tipo no experimental.
Conforme a lo establecido por Calle (2023), este disefio se distingue por analizar los
fenémenos dentro de su ambiente original sin intervenir deliberadamente sobre las
variables, documentando las situaciones segiin acontecen para su analisis subsecuente. Por
esta razon, el estudio se limitd a observar y analizar las competencias lectoras y las
estrategias pedagogicas en las aulas de segundo de secundaria sin interferir artificialmente
en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje. Asimismo, la investigacion tuvo un alcance
correlacional. De acuerdo con Zaniletti et al. (2023), este alcance posibilita determinar de
manera numérica la magnitud del vinculo presente entre constructos a través de
procedimientos estadisticos que reconocen configuraciones de conexidn particulares.
Encontramos que esta perspectiva es la mds adecuada para determinar si existe una
asociacion entre las estrategias didacticas empleadas por los profesores y la comprension
lectora de los estudiantes. De manera similar, la investigaciéon adoptdé un enfoque
transversal. Cvetkovi¢ et al. (2021) han demostrado que se realiza en un momento y de una
manera especifica para que la informacion sobre el fendmeno pueda ser recopilada y

representada en un periodo de tiempo determinado. Desde este punto de vista, las
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herramientas de recoleccion de informacion se proporcionaron a los estudiantes

seleccionados en un solo momento.

Continuando con respecto a la operacionalizacion de variables, presentamos las
variables del estudio junto con sus respectivas definiciones y dimensiones. Estrategias
Didacticas, se conceptualiza como el grupo de acciones pedagogicas sistematizadas que el
educador utiliza con el proposito de posibilitar el procesamiento, estructuracion y
conservacion de la informacion, promoviendo un aprendizaje participativo, analitico y con
significado en el alumnado (Asuero, 2023). Adicionalmente, presenta las dimensiones
siguientes: estrategias de elaboracidon, estrategias de organizacion, estrategias de
integracion, estrategias de verificacion y estrategias metacognitivas. Luego, la
comprension lectora se define como la interaccion que ocurre entre el lector y el texto, es
dindmica, requiere la activacion de conocimientos previos, motivacion y disposicion, lo
que permite al lector convertirse en un participante activo en su entorno y asi poder
enriquecer la comprension del mundo (Valentin et al., 2025). De manera similar, cuenta
con las siguientes dimensiones: Nivel literal, nivel inferencial y nivel criterial. (La matriz

detallada se puede encontrar en el Anexo 1).

En el mismo orden de ideas, la poblacion es el total de personas que
simultaneamente poseen ciertas cualidades que estan vinculadas al problema que se estudia
y que se busca poder generalizar a partir de los resultados obtenidos. Para Raymond y
Darsaut (2025), se trata de todos los elementos que constituyen un sistema, y de los que se
espera realizar inferencias estadisticas en un sentido estricto. En el contexto de la presente
investigacion la poblacion estuvo compuesta por los 71 estudiantes que se encuentran
matriculados en las tres aulas de segundo de secundaria de la I.LE y que estan en los mismos

entornos formativos y curriculares.

En este sentido, la muestra es una parte representativa que se selecciona del total de
la poblacidén, que asegura que se conservaran las caracteristicas esenciales del universo
para efectos de realizar estudios que sean validos. Spolarich (2023) dice que esto se puede
utilizar para lograr conclusiones que sean validas, y se obtiene de manera eficiente. Por
ello, la muestra se conformoé por los 24 estudiantes de una sola aula de segundo de

secundaria, que es una cantidad que va a proporcionar una cantidad adecuada de
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informacion para determinar el analisis del impacto de las variables en el contexto de un

ambiente educativo.

Asimismo, se empled un muestreo no probabilistico intencional. De acuerdo con
Ahmed (2024), esta técnica implica la seleccién intencional de unidades muestrales
basandose en criterios de accesibilidad y disponibilidad, sin emplear procedimientos
aleatorios. Se selecciono este procedimiento debido a que permitio al investigador acceder
de forma eficaz e inmediata a un conjunto de estudiantes disponible que interviene
activamente en las actividades formativas, garantizando la factibilidad operativa de la
investigacion. En consonancia con esto, se establecieron los criterios de inclusion,
considerando elegibles para el estudio a la totalidad de estudiantes inscritos en el segundo
grado de secundaria de la I.LE durante el periodo académico 2025 y que consintieran
participar de forma voluntaria en la evaluacion. En sentido opuesto, se emplearon criterios
de exclusion para descartar a aquellos educandos que estuvieron ausentes el dia de la

administracion de los instrumentos.

Desde esta perspectiva, el método para obtener la informacion fue la encuesta.
Salvador et al. (2021) argumentan que esta metodologia cuantitativa permite la
recopilacion de datos estructurados a través de herramientas formales y, por lo tanto, la
evaluacion precisa de percepciones y comportamientos. Para esta investigacion, fue
esencial aplicar dicho enfoque cuantitativo para obtener informacidén uniforme sobre las
percepciones de las estrategias de ensefianza y demostrar la comprension lectora de los
estudiantes. Las herramientas utilizadas fueron el Cuestionario y el Examen Pedagdgico.
Rodrigues (2023) describe el cuestionario como una herramienta estandarizada con un
conjunto organizado de preguntas que se pueden usar para convertir teorias en medidas
cuantificables. Las herramientas fueron desarrolladas para poder medir la regularidad con
la que se utilizan las estrategias y el rendimiento lector de los estudiantes a través de un

procedimiento uniforme y comparable.

Como resultado, las herramientas fueron determinadas por especialistas. Segun
Torres et al. (2022), los expertos evaluan el contenido desde los temas de precision,
congruencia y relevancia. El cuestionario y la prueba estan orientados a medir mediante los
indicadores de los fundamentos teoricos. La fiabilidad se establecio utilizando el indice de

consistencia interna. Como sefiala Toro et al. (2022), esta estadistica verifica la coherencia
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interna de la herramienta a través de la relacion entre los items, lo que garantiza la
uniformidad de las mediciones. De manera similar, para probar que las herramientas
evalian de manera consistente y firme las variables examinadas antes de su

implementacion final, se realizé una prueba.

Desde otra perspectiva, el procedimiento de andlisis de la informacion obtenida fue
ejecutado mediante recursos tecnologicos especificos. Durante la fase inicial, la
informacion fue estructurada de manera ordenada en Excel, mientras que seguidamente el
procesamiento estadistico se realizd haciendo uso del programa SPSS version 28. El
analisis se dividid en dos fases: Analisis Descriptivo, se desarrolld en tablas y graficos de
frecuencias para caracterizar las variables. Esto permitio visualizar el comportamiento de
los datos y resumir las tendencias centrales de la muestra. Andlisis Inferencial: dado que el
estudio busco establecer relaciones, se aplicaron pruebas de correlacion. Considerando la
naturaleza de las variables (medidas a menudo con escalas ordinales o Likert) y el tamafio
de la muestra, se utilizo el coeficiente de la correlacion de Spearman (p), la cual, como se
menciona en la literatura metodoldgica, es una prueba no paramétrica apropiada para

establecer la intensidad y direccion de la asociacion entre variables.

En conclusion, el estudio se llevd a cabo de acuerdo con los estandares éticos y el
proceso de investigacion fue cientificamente s6lido. Solis et al. (2023) afirman que la
investigacion €tica se basa en cuatro principios principales: beneficencia, no maleficencia,
autonomia y justicia. Asi, la beneficencia se logra al producir conocimiento que mejorara
el sistema educativo en la escuela y la no maleficencia se refiere al hecho de que ninglin
procedimiento es perjudicial para los estudiantes. La autonomia también se basa en el
consentimiento informado y el asentimiento por el cual los participantes lo otorgan
libremente. Finalmente, tomamos en cuenta los principios de integridad cientifica
establecidos en el Codigo de Etica en Investigacion de la UPRIT, se respeté la privacidad
de la informacion personal y se respetaron los derechos de autor al adherirse a los

estandares de la séptima edicion de la APA en todas las citas y referencias bibliograficas.
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IT1. Resultados

En cuanto a los resultados, Se utilizo la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk
debido a que funciona para grupos de menos de 50 sujetos, ya que la investigacion se
realiz6 con 24 estudiantes. La variable de comprension lectora tuvo una probabilidad de
0.024, menor que 0.05, y esto mostro la distribucion asimétrica de la informacion. Dado
que no se cumplio6 la condicion de normalidad, optamos por la estadistica correlacional no

paramétrica (ver anexo 6).

Objetivo especifico 1: Establecer la relacion entre las estrategias de elaboracion y la

comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Tabla 1

Relacion entre las estrategias de elaboracion y la comprension lectora

Variables Correlaciones Comprension lectora
Coeficiente de correlacion ,420%
Rho de Estrategias de .
) Sig. ,041
Spearman elaboracion
N 24

*. La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota. Resultados del SPSS

La tabla 1 muestra la asociacion entre las estrategias de elaboracion y la variable de
comprension lectora, donde el andlisis estadistico reveld un indice de correlacion positiva
moderada de 0.420 seguido de un valor de probabilidad bilateral de 0.041. Dado que esta
cifra estaba por debajo del umbral de significancia (o = 0.05), rechazamos la hip6tesis nula
y se valido la hipdtesis alternativa. Por lo tanto, podemos ver que existe una relacion
directa y significativa en la que los educadores utilizan estrategias de elaboracion con

mayor frecuencia y la comprension lectora de los estudiantes es mayor.
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Figura 1

Grdfico de dispersion entre estrategias de elaboracion y la comprension lectora
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Como se muestra en la figura 1, el diagrama de dispersion para las estrategias de
elaboracion y la comprension lectora tiene una direccion lineal ascendente y se muestra en
la linea de mejor ajuste con y = 9.56 + 0.64x. Es decir, a medida que se utilizan las
estrategias de elaboracion, también aumenta la comprension lectora de los estudiantes. De
manera similar, el indice de determinacion R? = 0.266 indica que el 26.6% de la variacion
en la comprension lectora es causada por las estrategias de elaboracion, y los datos estan
agrupados alrededor de la linea de regresion, confirmando la asociacion positiva moderada

en los datos.

Objetivo especifico 2: Establecer la relacion entre las estrategias de organizacion y

la comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Tabla 2

Relacion entre las estrategias de organizacion y la comprension lectora
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Variables Correlaciones Comprension lectora

Coeficiente de correlacion A11*
Rho de Estrategias de .
o Sig. ,046
Spearman organizacion
N 24

*. La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota. Resultados del SPSS

Resulta visible en la tabla 2 la asociacion entre las estrategias de organizacion junto
con la variable comprension lectora, donde el procesamiento estadistico arrojo un indice
correlacional positivo moderado equivalente a 0.411, acompanado de un valor de
probabilidad bilateral de 0.046. Puesto que dicha cifra resulté menor al umbral establecido
(0. =0.05), fue descartada la hipotesis nula mientras quedé validada la hipotesis alterna, este
hallazgo demostré un vinculo directo y significativo, lo cual sefiald6 que conforme se
consolidan las estrategias de organizacion, se incrementa el rendimiento en la comprension

lectora del alumnado.

Figura 2

Grdfico de dispersion entre estrategias de organizacion y la comprension lectora
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La figura 2 exhibe el diagrama de puntos correspondiente a las estrategias de
organizacion junto con la comprension lectora, en el cual se manifiesta una orientacion
lineal ascendente reflejada mediante la recta de ajuste cuya férmula corresponde a y =

10,37 + 0,56x, esto denota que conforme se incrementa la utilizacién de estrategias de
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organizacion, se eleva el grado de comprension lectora del alumnado. De igual forma,
puede notarse que el indice de determinacién R? = 0,190 revela que el 19% de la variacion
presente en la comprension lectora queda justificada por las estrategias de organizacion, en
tanto que la distribucion de los datos en torno a la recta de regresion confirma la asociacion

positiva moderada identificada durante el procesamiento estadistico.

Objetivo especifico 3: Establecer la relacion entre las estrategias de focalizacion y

la comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Tabla 3

Relacion entre las estrategias de focalizacion y la comprension lectora

Variables Correlaciones Comprension lectora
Coeficiente de correlacion A12%
Rho de Estrategias de _
o Sig. ,045
Spearman focalizacion
N 24

*. La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota. Resultados del SPSS

La informacion presentada en la tabla 3 posibilita analizar la relacion presente entre
las estrategias de focalizacidn junto con la variable comprension lectora. Luego de emplear
el procedimiento estadistico, se alcanza un indice correlacional de 0.412, aunado a un nivel
de significancia bilateral equivalente a p=0.045. Dado que el valor de probabilidad
obtenido resulta menor a 0.05, queda confirmada la hipotesis alterna mientras se rechaza la
nula; por consiguiente, se demuestra mediante andlisis estadistico que existe un vinculo
positivo de intensidad moderada, lo cual significa que el desarrollo de practicas
pedagbgicas dirigidas a concentrar la atencion beneficia de manera directa el

fortalecimiento de las competencias lectoras en el alumnado.
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Figura 3

Grdfico de dispersion entre estrategias de focalizacion y la comprension lectora

R2 Lineal = 0,198
30

25

Comprension lectora

10 o ) =3 o

50 75 10,0 12,5 15,0

Estrategias de focalizacion

La figura 3 exhibe el diagrama de puntos correspondiente a las estrategias de
focalizacion junto con la comprension lectora, en el cual se manifiesta una orientacion
lineal ascendente reflejada mediante la recta de ajuste cuya férmula corresponde a y = 9,45
+ 0,65%, esto denota que, conforme se incrementa el empleo de estrategias de focalizacion,
se eleva el grado de comprension lectora obtenido por el alumnado. De igual forma, puede
notarse que el indice de determinacion R? = 0,198 revela que el 19,8% de la variacion
presente en la comprension lectora queda justificada por las estrategias de focalizacion, en
tanto que la disposicion de los datos en torno a la recta de regresion corrobora la asociacion

positiva moderada identificada durante el procesamiento estadistico.

Objetivo especifico 4: Establecer la relacion entre las estrategias de integracion y la

comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Tabla 4

Relacion entre las estrategias de integracion y la comprension lectora
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Variables Correlaciones Comprension lectora

Coeficiente de correlacion ,448%*
Rho de Estrategias de .
‘ ‘ Sig. ,028
Spearman Integracion
N 24

*. La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota. Resultados del SPSS

La tabla 4 expone la asociacion entre las estrategias de integracion junto con la
variable de comprension lectora. Tras computar los indices correlacionales, se alcanzd una
relacion moderadamente positiva equivalente a 0.448, sustentada por un valor de
probabilidad de p = 0.028. Puesto que dicha cifra resulté inferior a 0.05, fue descartada la
hipodtesis nula. En consecuencia, las practicas pedagogicas que promueven la articulacion
del saber y la colaboracién grupal inciden favorablemente en la comprension lectora del

alumnado.

Figura 4
Grdfico de dispersion entre estrategias de integracion y la comprension lectora
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La figura 4 exhibe el diagrama de puntos correspondiente a las estrategias de
integracion junto con la comprension lectora, en el cual se manifiesta una orientacion lineal
ascendente reflejada mediante la recta de ajuste cuya formula corresponde a y = 10,13 +

0,57x, esto denota que, conforme se incrementa la implementacion de estrategias de
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integracion, se eleva el grado de comprension lectora del alumnado. De igual forma, puede
notarse que el indice de determinacion R? = 0,248 revela que el 24,8% de la variacion
presente en la comprension lectora queda justificada por las estrategias de integracion, en
tanto que la distribucion de los datos en torno a la recta de regresion confirma la asociacion

positiva moderada identificada durante el procesamiento estadistico.

Objetivo especifico 5: Establecer la relacion entre las estrategias de verificacion y

la comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Tabla 5

Relacion entre las estrategias de verificacion y la comprension lectora

Variables Correlaciones Comprension lectora
Coeficiente de correlacion ,508%
Rho de Estrategias de '
) ) Sig. ,011
Spearman verificacion
N 24

*. La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota. Resultados del SPSS

La tabla 5 nos muestra la asociacién entre las estrategias de verificacion y la
variable de comprension lectora. El procedimiento estadistico arroja un indice de
correlacion de 0.508 y un valor de probabilidad bilateral de p=0.011. Dado que esta cifra
estd por debajo de (0.05), la hipdtesis alternativa es verdadera. Esto indica una relacion
bastante directa y significativa de intensidad moderada, lo que implica que las estrategias
de ensefianza para probar las expectativas y evaluar los datos del texto pueden ayudar a los

estudiantes a mejorar su capacidad de lectura.
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Figura §
Grdfico de dispersion entre estrategias de verificacion y la comprension lectora
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La figura 5 muestra el diagrama de dispersion de las estrategias de verificacion con
la comprension lectora, con una direccion lineal ascendente mostrada por la linea de mejor
ajuste y = 9.13 + 0.68x. Esto indica que a medida que se utilizan estrategias de
verificacion, también aumenta la comprension lectora. De manera similar, el indice de
determinacion R? = 0.305 muestra que el 30.5% de la variacion en la comprension lectora
se explica por las estrategias de verificacion, el porcentaje més alto entre las dimensiones
estudiadas hasta este punto, y la distribucion de los datos alrededor de la linea de regresion

también confirma la asociacion positiva moderada del anélisis estadistico.

Objetivo especifico 6: Establecer la relacion entre las estrategias metacognitivas y

la comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Tabla 6

Relacion entre las estrategias de estrategias metacognitivas y la comprension lectora
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Variables Correlaciones Comprension lectora

Coeficiente de correlacion ,513%*
Rho de Estrategias ‘
. Sig. ,010
Spearman metacognitivas
N 24

*. La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota. Resultados del SPSS

La tabla 6 muestra las relaciones estadisticas entre las estrategias metacognitivas y
la comprension lectora. El indice de correlacion fue de 0.513 y la probabilidad de los dos
fue p=0.010. Dado que este nimero es menor que 0.05, descartamos la hipdtesis nula y
probamos la hipotesis alternativa. Los datos muestran que hay una asociacion moderada, lo
que significa que hay un fuerte efecto positivo de la promocion del pensamiento reflexivo,
el monitoreo y la autorregulacion en la comprension lectora y, por lo tanto, se mejora la

comprension lectora.

Figura 6

Grdfico de dispersion entre estrategias metacognitivas y la comprension lectora
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En la figura 6, trazamos el diagrama de dispersion de las estrategias metacognitivas
y la comprension lectora con una orientacion lineal ascendente indicada por la linea de
mejor ajuste con y = 9.94 + 0.62x. Esto muestra que a medida que se introduce una
estrategia metacognitiva, la comprension lectora de los estudiantes aumenta. De manera
similar, también se puede observar que el indice de determinacién R* = (0.269 muestra que
el 26.9% de la variacion en la comprension lectora es explicada por las estrategias
metacognitivas, y podemos ver que los datos se sitiian alrededor de la linea de regresion, lo

que indica una asociacion moderadamente positiva durante el procesamiento estadistico.

Objetivo general: Establecer la relacion entre las estrategias didacticas y la

comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Tabla 7

Relacion entre las estrategias de estrategias didacticas y la comprension lectora
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Variables Correlaciones Comprension lectora

Coeficiente de correlacion ,493%*
Rho de Estrategias .
S Sig. ,014
Spearman didacticas
N 24

*. La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota. Resultados del SPSS

Por ultimo, la tabla 7 resume la asociacioén global entre las estrategias didacticas y
la comprension lectora. El andlisis estadistico de la informacion reveld un indice de
correlacion de 0.493 con una probabilidad bilateral de p=0.014. Dado que la cifra es
inferior al umbral de significancia (a =0.05), la hipdtesis general del estudio es valida (se
observa que existe un vinculo positivo y significativo de intensidad moderada), lo que
significa que las estrategias didacticas estan directamente relacionadas con un aumento en

los niveles de comprension lectora de los estudiantes.

Figura 7
Grdfico de dispersion entre estrategias diddcticas y la comprension lectora
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El diagrama de dispersion de las estrategias de ensefanza y la comprension lectora
se muestra en la figura 7, y muestra una direccion lineal ascendente, como lo indica la linea

de mejor ajuste, que es y = 9.37 + 0.11x. Esto implica que a medida que las estrategias de
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ensefianza se utilizan de manera mas efectiva, la comprension lectora de los estudiantes de
secundaria aumenta. Ademas, el indice de determinacion R? = 0.257 muestra que el 25.7%
de la variacion en la comprension lectora proviene del conjunto de estrategias de
ensefanza utilizadas por los profesores y la disposicion de los datos alrededor de la linea
de regresion corrobora la asociacion positiva moderada encontrada durante el proceso

estadistico, lo que apoya la hipdtesis general del estudio.
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IV. Discusiones

En cuanto al primero de los objetivos de examinar la relacion entre las estrategias
de elaboracion y la comprension lectora, los datos correlacionales mostraron una
correlacion directa de intensidad media (coeficiente de correlacion = 0.420, nivel de
significancia < 0.05). Este resultado es consistente con Khan et al. (2025), quienes
demostraron que ensenar a los estudiantes a través de métodos reciprocos de reelaboracion
y transformacién del texto resulta en un mejor rendimiento que los métodos tradicionales.
A partir de los resultados anteriores, esta claro que cuando el profesor anima al estudiante a

reformular o interpretar el texto estudiado, el rendimiento en la lectura mejora.

Desde una perspectiva tedrica, el resultado apoya la Teoria del Esquema que es
empleada por Huang et al. (2024) y esta en linea con la formulacion de Rumelhart: la
comprension es un proceso constructivo en el cual se necesita nueva informacion junto con
la informacion previa almacenada en la memoria. Asi, las estrategias de elaboracion (por
ejemplo, analogias y ejemplos) actuan como el mecanismo cognitivo que activara esos
esquemas previos y ayudara a que el texto tenga sentido, no solo sea una decodificacion

aislada de simbolos.

Desde un punto de vista teorico, el resultado es consistente con la Teoria de
Esquemas de Huang et al. (2024) y también con la formulacién de Rumelhart, en el sentido
de que la comprension es un proceso constructivo donde se necesita nueva informacion
junto con la informacién almacenada en la memoria. Asi, las estrategias de elaboracion
(por ejemplo, analogias y ejemplos) son el mecanismo cognitivo que activard esos
esquemas previos y ayudard a que el texto tenga sentido, no solo una decodificacion

aislada de simbolos.

Uno de los segundos objetivos especificos relacionados con las estrategias
organizacionales fue una gran asociacion (Rho=0.411; p<0.05). Estos datos estan muy
cerca de la investigacion de Olifant (2024). Al final, creemos que la instruccidon explicita
de estrategias estructuradas puede ayudar a romper el circulo vicioso asociado con el bajo
rendimiento en lectura. A diferencia de los estudios internacionales, el estudio de Olifant y
el nuestro demuestran la importancia de los organizadores y la adopcion de ciertas

estructuras para proporcionar a los estudiantes el andamiaje mental necesario para contener
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la jerarquia de ideas en el texto. Este resultado se explica por las teorias implicitas de la
lectura investigadas por Vilca y Torres (2023) y propuestas por Schraw y Bruning (1996).
Es decir, esta claro que muchos estudiantes estan leyendo de manera lineal (leyendo de
principio a fin). Pero la estructura de las estrategias organizacionales hace que el estudiante
adopte una idea "constructiva". Cuando el estudiante debe hacer un cuadro sindptico o un
mapa conceptual, es a través de este proceso que puede reestructurar la informacion de tal

manera que el significado de la actividad sea realmente el acto de comprension..

Comenzaré desde estas situaciones en las clases de nivel secundario donde el nivel
de dificultad de los materiales bibliograficos educativos se ha vuelto cada vez mas alto y
no es posible hacerlo solo a través de la memorizacion. Por lo tanto, es esencial estructurar
métodos pedagogicos. A partir de este enlace, estd claro que los estudiantes que pueden
hacer representaciones graficas del contenido tienen mas probabilidades de interpretar lo
que aprenden. De lo anterior, puedo concluir que las dificultades interpretativas en el
ambito territorial no se deben a deficiencias Iéxicas, sino a que no existen recursos

sistematicos para organizar ideas en la estructura de su importancia.

Para el tercer objetivo especifico, enfocado en las estrategias de focalizacion, el
estudio mostrd una fuerte correlacion (Rho=0.412; p<0.05). Este resultado se opone a los
encontrados en Lima por Torres-Vega (2025), quien reportd una baja comprension lectora
(72.2% a un nivel bajo) debido al uso de estrategias de ensefianza poco innovadoras que no
captaban la atencion del estudiante. La coincidencia del problema también indica que sin
estrategias de focalizacion que centren la atencion, la dispersion cognitiva es una
consecuencia de no lograr un procesamiento profundo del texto. Se desprende de la teoria
TPACK (Conocimiento Tecnologico Pedagogico del Contenido) de DeCoito y Estaiteyeh
(2022) y Mishra y Koehler (2005) que la focalizacion no es una decision consciente sino
un producto de una decisién pedagodgica intencional. Esta teoria sugiere que el docente
debe ser capaz de aportar su conocimiento del contenido y las herramientas (tecnoldgicas o
analdgicas) que enfatizan lo relevante sobre lo accesorio. En este estudio, las estrategias de
focalizacion actuaron como filtros cognitivos que permitieron al estudiante discernir la

idea principal del ruido informativo.

Se puede interpretar que la concentracion es una de las debilidades mas criticas en

la poblacion estudiada. Los estudiantes tienden a perderse en los detalles secundarios del
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texto que dificultan la comprension del significado completo del mismo. Esta correlacion
significa que cuando el profesor utiliza preguntas orientadoras o resimenes parciales
(enfocandose), el estudiante es capaz de volver a centrarse en ellos. Por lo tanto, las
mejoras en la comprension lectora dependen de la capacidad del profesor para guiar a los

estudiantes sobre "donde mirar" en el texto.

En el cuarto objetivo relacionado con las estrategias de integracion, los datos
mostraron una asociaciéon directa (coeficiente de correlacion=0.448; valor de
probabilidad<0.05). Esto es consistente con Castilla y Carrillo (2023), quienes encontraron
que las técnicas pedagogicas ayudaron a desarrollar una interpretacion global y reflexiva,
pero no pudieron hacerlo en el texto basico en si. Contrario a esa investigacion, vemos que
la integracion (articulando fragmentos de contenido escrito) es un factor predictivo
duradero del progreso y podemos concluir que la interaccion cooperativa y el intercambio

colectivo de ideas mejoran todos los aspectos de la lectura.

La base tedrica se encuentra en el enfoque de Thakaso (2025) sobre los entornos de
aprendizaje y el E-Constructivismo. Las herramientas y las estrategias de interaccion
acttian como mediadores para el compromiso académico que se basa en la integracion. La
integracion no es un proceso solitario; requiere que el estudiante contraste su interpretacion
con la de otros (compafieros o profesor) para construir un significado coherente. Las
estrategias de integracion refuerzan la perspectiva socio-constructivista que obtenemos de

una comunidad..

Desde el punto de vista analitico, la integracion es el puente entre la lectura literal y
la inferencial. La correlacion moderada indica que los estudiantes que participan en
conversaciones grupales o relacionan partes de textos proporcionan una experiencia de
lectura mas holistica. Se puede concluir que la comprension lectora en la ILE. Ciro Saldafia
Giraldo se vuelve mas efectiva cuando la lectura deja de ser un acto privado y silencioso y

se convierte en una actividad social y compartida en el aula.

En cuanto al quinto objetivo (estrategias de verificacion), pudimos encontrar una
fuerte correlacion (Rho=0.508; p<0.05). Esto esta en total acuerdo con Mokhtari y Ghimire
(2025), quienes demostraron que el conocimiento de las propias estrategias (verificacion y

monitoreo) es lo que distingue a los buenos lectores de aquellos que requieren intervencion
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pedagogica. La capacidad de verificar si uno estd comprendiendo o no es el factor
distintivo en el éxito de la lectura. Esto es, de hecho, tedricamente consistente con el
enfoque de Lectura Estratégica de Wilhelm (Cekiso 2025), que promueve que el estudiante
sea un lector no solo pasivo, sino activo. La verificacion es la aplicacion de la estrategia de
Wilhelm con un efecto practico: el estudiante no espera a que el maestro le diga si ha
entendido, sino que estd constantemente verificando lo que estd pensando mientras lee. Si
la verificacion no tiene éxito, la comprension se detiene; por lo tanto, la teoria enfatiza la

ensefianza explicita de como confirmar las predicciones.

El estudio de este resultado sugiere que la verificacion es un mecanismo de control
de calidad para el aprendizaje. En la muestra estudiada, los estudiantes que confirmaron
sus predicciones o revisaron el texto cuando tenian dudas (estrategias de verificacion)
obtuvieron puntuaciones mas altas. Eso sugiere que el problema en la institucién no es la
comprension lectora, sino la falta de hébito de revisar lo que se ha leido. Parece ser una
manera efectiva de mejorar los resultados al alentar a las personas a cuestionar su propia

comprension de manera metodica.

El sexto objetivo tiene la correlacion mas alta entre las estrategias metacognitivas y
el estudio (Rho=0.513; p<0.05). Esto coincide con Yomona (2022), quien encontré que el
uso sistematico de estrategias metacognitivas resulta en diferencias significativas a niveles
inferenciales y criticos (p<0.01). Este resultado también apoya el trabajo de
Oranpattanachai (2023), quien encontrd fuertes correlaciones entre las estrategias
profundas y la autoeficacia en la lectura. Estd de acuerdo con la teoria de Zaric et al.
(2021) de que diferentes elementos del aprendizaje estan influenciados por la actitud y el
comportamiento; por lo tanto, el sistema educativo deberia disefiarse basandose en esta
informacion. La metacognicion es el mediador en su méxima expresion: permite al

estudiante gestionar su propio proceso cognitivo (planificacion, monitoreo y evaluacion).

De esta manera, es este estudio el que resulta mas revelador. Que la metacognicion
sea la base de esta relacion sugiere que la clave para la comprension lectora en estos
estudiantes de secundaria es la autonomia. No se trata solo de ensefiarles a subrayar o
resumir, sino de ensefiarles a pensar sobre como piensan. La alta correlacion implica que

cuando el estudiante es consciente de sus dificultades y sabe como autorregularse, su nivel
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de comprension se dispara, superando las limitaciones de la ensefanza tradicional y

memoristica.

Como objetivo principal, tenemos evidencia de la relacion entre las practicas
didacticas y la comprension lectora (estadistica correlacional=0.493; nivel de
significancia=0.014). Estos resultados apoyan nuestra hipotesis y estdn de acuerdo con la
investigacion de Vargas et al. (2025) que muestra, mediante un analisis pedagogico
sistematico, que los estudiantes pueden ser elevados del primer nivel al nivel medio segiin
un enfoque estructurado. La comparacion de los resultados y los trabajos en ciencia y
literatura a nivel internacional es consistente con la idea de que las habilidades
interpretativas de los textos no son una habilidad innata, sino que estan determinadas por la

calidad de la ensefanza y los estudiantes son formados de esa manera.

Las estrategias tedricas que discutimos, desde los esquemas hasta la metacognicion,
sugieren que las estrategias de ensefianza no existen de manera aislada, sino en un sistema.
Rivera y Pacheco (2024) describen las estrategias de enseflanza como procedimientos que
han sido organizados sistemdticamente para guiar el proceso educativo. La correlacion
estadistica estd en linea con la idea de que el maestro es el arquitecto del aprendizaje; en
ausencia de una estrategia de ensefianza, el potencial de lectura del estudiante

desapareceria.

Basado en los datos recopilados a través del estudio realizado en la universidad, el
poder interpretativo de los textos puede mejorarse basandose en la evidencia empirica. En
este trabajo de investigacion, la asociacion directa muestra que las técnicas pedagogicas
que son participativas, analiticas y sistemadticas tienen un efecto positivo inmediato (y
cuantificable) en el rendimiento académico de los estudiantes y la carga del 'fracaso
escolar' se transfiere de los estudiantes a los métodos de ensefianza. La calidad de la
educacion a nivel regional en San Martin se logrard solo si se cambian los métodos

didacticos.
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V. Conclusiones.

Primero, en términos de desarrollo de estrategias, se establecieron conexiones
positivas con la comprension lectora. Luego se mostrd a los estudiantes que cuando podian
relacionar la nueva informacion con lo que ya sabian, podian entender el texto mas
facilmente y con analogias, ejemplos de la vida cotidiana y parafrasis. La comprension
aumento cuando la ensefianza iba més alld de la repeticion mecénica y construia puentes

cognitivos entre lo que los estudiantes sabian y lo que era nuevo en la lectura.

Con respecto a las estrategias que establecimos, hemos encontrado que son muy
importantes para el rendimiento en la lectura. Los resultados mostraron que los
organizadores graficos (mapas conceptuales y cuadros sinOpticos) permiten a los
estudiantes organizar y reestructurar la informacion de manera jerarquica y logica. Por lo
tanto, se puede decir que la capacidad de organizar visual y mentalmente el contenido es
un factor importante para la lectura més alla de lo lineal y para obtener una buena

comprension de la estructura del texto.

Se encontré que la focalizacion tenia efectos positivos en la comprension lectora.
Se demostré que los enfoques centrados, como identificar las ideas principales y las
preguntas orientadoras, ayudaban a los estudiantes a distinguir la informacion relevante de
la informacién importante. Esto significaba que cuando la dispersion cognitiva era tan
grande, el maestro debia dirigir deliberadamente la interpretacion del lector sobre el

mensaje del autor para mejorar su precision..

En cuanto a las estrategias de integracion, se encontrd que hay una relacion directa
con la variable de comprension lectora. Se demostrd que las actividades que ayudaron a
integrar partes de un texto a través del trabajo cooperativo contribuyeron a reconstruir el
significado general de la lectura. Asi, la lectura se enriqueci6 cuando dejo de ser un acto

individual y se integré como un elemento de sintesis.

En cuanto a las estrategias de integracion, se encontrd que existe una relacion
directa con la variable de comprension lectora. Se demostré que las actividades que
ayudaron a integrar partes de un texto a través del trabajo cooperativo contribuyeron a
reconstruir el significado general de la lectura. Asi, la lectura se enriqueci6 cuando dejo de

ser un acto individual y se integré6 como un elemento de sintesis.
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En cuanto a las estrategias metacognitivas, se encontr6 que eran las mas
fuertemente relacionadas con la comprension lectora en el estudio. Se puede argumentar
que la reflexion sobre cada proceso de aprendizaje, la autoevaluacion y la autorregulacion
fueron, sin duda, los predictores mas poderosos. Es decir, en cualquiera de las técnicas
especificas, lo que mas destaca es la conciencia de cémo se aprende y la capacidad de
autoeficacia para enfrentar los propios desafios. Estas fueron las habilidades que mas
diferenciaron a los estudiantes con mayor autoeficacia de los demds en la institucion

educativa.

Finalmente, establecimos una asociacion entre las estrategias de ensefianza y la
comprension lectora en estudiantes de nivel secundario pertenecientes a la I.E. Ciro
Saldana Giraldo. En este estudio, queda claro que la implementacion estructurada de
métodos pedagogicos planificados condujo a mejores procesos formativos y a una mejor
capacidad interpretativa de los textos. Se deduce entonces que las habilidades de lectura de
los estudiantes no son independientes entre si, sino que dependen cualitativamente de lo
bien que el docente medie el contenido y de las herramientas que los estudiantes utilicen

para leerlo.
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V1. Recomendaciones

A la direccion de I.E. Ciro Saldafia Giraldo, se recomienda desarrollar e
implementar un Plan de Fortalecimiento Pedagdgico en las estrategias didacticas activas ya
que se encuentra asociado con la comprension lectora. De igual manera, organizar talleres
para la mejora de la elaboracion, organizacidon y enfoque, con supervision para asegurarse

de que estos se incorporen en el proceso de aprendizaje.

A los docentes de Comunicacion, el desarrollo de la competencia metacognitiva es
de suma importancia ya que estd mas estrechamente relacionada con el éxito en la lectura.
Recomendamos momentos de reflexion explicita para que los estudiantes piensen y
reconozcan errores antes, durante y después de la lectura y diversifiquen las actividades a

través de organizadores graficos y colaboracion.

Se sugiere considerar los resultados para la Unidad de Gestion Educativa Local
(UGEL) Bellavista para promover politicas educativas regionales que apoyen la ensefianza
estratégica de la lectura. Los resultados demuestran un problema metodologico
fundamental y sugerimos redes de interaprendizaje rural-urbano y materiales que faciliten

la implementacion de métodos activos.

A futuros investigadores, esperamos expandir este estudio a través de un disefio
cuasi-experimental y verificar la relacion causa-efecto de las estrategias didacticas en la
comprension lectora. Sugerimos la ampliacion de la muestra, incluyendo grados
secundarios y métodos cualitativos para entender el procesamiento mental de las

estrategias por parte del estudiante.
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Anexos

Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables

Monitoreo de comprension

Definicion Definicion i
Variables Dimensiones Indicadores Items Escala de medicion
conceptual operacional
Uso de analogias
) ) Ejemplificaciones
Asuero (2023) Estrategias de elaboracion ) o 1-4
Comentarios explicativos
define las ., Lo
Relacion con experiencias
estrategias
Mapas conceptuales
didacticas como el s
. L Cuadros sindpticos
conjunto de Acciones didacticas | Estrategias de organizacion . ) 5-8
Organizadores graficos
acciones empleadas por el .
Redes semanticas
pedagogicas docente durante el - - - —
Identificacion de ideas principales Ordinal
organizadas que el | proceso de ensefianza
] o Restimenes Likert 1-5:
docente emplea de la comprension Estrategias de focalizacion o ) 9-12
Actividades de sintesis Nunca (1)
Estrategias para facilitar el lectora, medidas
Preguntas guia Casi nunca (2)
didacticas procesamiento, mediante
L . . . Trabajo colaborativo A veces (3)
organizacion y cuestionario aplicado o
. . Discusiones grupales Casi siempre (4)
retencion de a estudiantes de Estrategias de integracion 13-16 .
) ) ) Reconstruccion del texto Siempre (5)
informacion, secundaria
) . ) Lectura de imagenes
promoviendo un considerando seis
o . . . Evaluacion de hipotesis
aprendizaje activo, | dimensiones.
. Comprobacion de predicciones
reflexivo y Estrategias de verificacion 17-20
L . Revision de comprension
significativo en los
. Actividades de confirmacion
estudiantes.
Reflexion sobre el proceso
Estrategias metacognitivas Autoevaluacion 21-24




Autorregulacion

Comprension

lectora

Valentin et al.
(2025) definen la
comprension
lectora como el
proceso de
construccion de
significado en los
niveles literal,
inferencial y
critico, a través de
la interaccion
dinamica entre el
lector y el texto,
que requiere la
activacion de
conocimientos
previos,
motivacion y
disposicion,
permitiendo al
lector participar
activamente en su
entorno y
enriquecer su
comprension del

mundo.

Capacidad de los
estudiantes de
secundaria para
comprender textos
escritos en sus tres
niveles de
procesamiento
(literal, inferencial y
critico), medida
mediante prueba de

comprension lectora

Nivel literal

Identifica informacion explicita
Reconoce datos especificos
Localiza detalles del texto
Identifica secuencias temporales
Reconoce personajes, lugares y

acciones

1-8

Nivel inferencial o

interpretativo

Deduce informacion implicita
Formula hipotesis

Realiza predicciones

Establece relaciones de
causa-efecto

Infiere el significado de palabras

Deduce el proposito del autor

9-13

Nivel critico o valorativo

Emite juicios de valor

Evalta la validez de argumentos
Analiza la calidad de evidencias
Opina sobre el contenido
Argumenta su posicion

Relaciona con su contexto

14-16

Ordinal

Escala vigesimal
(0-20):

AD: Logro
destacado
(18-20)

A: Logro esperado
(14-17)

B: En proceso
(11-13)

C: En inicio

(0-10)




Anexo 2. Matriz de consistencia

Instrumentos y

Actividades de sintesis

Preguntas guia

Estrategias de

integracion

Trabajo colaborativo
Discusiones grupales
Reconstruccion del texto

Lectura de imagenes

Estrategias de

verificacion

Evaluacion de hipdtesis
Comprobacion de

predicciones

Revision de comprension

Problema general Objetivo general Hipétesis general Variables Dimensiones Indicador
técnicas
(Como se relaciona las | Determinar la relacion | Existe relacion Uso de analogias . L.
Tipo: Basica
estrategias  didacticas y | entre las estrategias | significativa entre las Estrategias de Ejemplificaciones
comprensiéon  lectora en | didacticas y | estrategias didacticas y elaboracion Comentarios explicativos Enfoque:
estudiantes de secundaria de | comprensién lectora | comprensién lectora en Relacion con experiencias | Cuantitativo
la LE. Ciro Saldafia Giraldo, | en  estudiantes de | estudiantes de Mapas conceptuales Diseiio de
Bellavista - San Martin, | secundaria de la LE. | secundaria de la LE. Estrategias de Cuadros sinopticos investigacién
2025 Ciro Saldafia Giraldo, | Ciro Saldana Giraldo, organizacion Organizadores graficos
. . , No experimental
Bellavista -  San | Bellavista - San Martin, Redes semanticas
Martin, 2025 2025 Identificacion de ideas Alcance de
principales investigacion:
Estrategias Estrategias de .
Restmenes Correlacional
didacticas focalizacion

Poblacion: 71
estudiantes en 3
aulas de 2do de

secundaria.

Muestra: 24
estudiantes de 1
aula de 2do de

secundaria.




Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipétesis especificas

Actividades de

confirmacion

Estrategias

metacognitivas

Reflexion sobre el
proceso
Autoevaluacion
Monitoreo de
comprension

Autorregulacion

(Como se relaciona las
estrategias de elaboracion y
la comprension lectora de
los estudiantes de
secundaria de la LE. Ciro
Saldafia Giraldo N°0482,
20257

(Como se relaciona las
estrategias de organizacion
y la comprension lectora de
los estudiantes de
secundaria de la LE. Ciro
Saldafia Giraldo N°0482,
20257

(Como se relaciona las
estrategias de focalizacion y
la comprension lectora de

los estudiantes de

secundaria de laa I.E. Ciro

Establecer la relacion
entre las estrategias de
elaboracion y la
comprension  lectora
de los estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldana Giraldo
N°0482, 2025

Establecer la relacion
entre las estrategias de
organizacion y la
comprension  lectora
de los estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafia Giraldo

N°0482, 2025

Establecer la relacion

entre las estrategias de

Existe relacion
significativa entre las
estrategias de
elaboracion y la
comprension lectora de
los  estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafia Giraldo
N°0482, 2025
Existe relacion
significativa entre las
estrategias de
organizacion y la
comprension lectora de
los  estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafa Giraldo
N°0482, 2025

Comprension

lectora

Nivel literal

Identifica informacion
explicita

Reconoce datos
especificos

Localiza detalles del texto
Identifica secuencias
temporales

Reconoce personajes,

lugares y acciones

Nivel
inferencial o

interpretativo

Deduce informacion
implicita

Formula hipotesis
Realiza predicciones
Establece relaciones de
causa-efecto

Infiere el significado de
palabras

Deduce el proposito del

autor

Muestreo: No
probabilistico —

intencional
Técnica: Encuesta
Instrumento
Cuestionario

Examen

pedagogico

Procesamiento de

analisis de datos:
Analisis
descriptivo
Analisis
inferencial

SPSS v28




Saldana Giraldo N°0482,
20257

(Cémo se relaciona las
estrategias de integracion y
la comprension lectora de
los estudiantes de
secundaria de la LE. Ciro
Saldana Giraldo N°0482,
20257

(Como se relaciona las
estrategias de verificacion y
la comprension lectora de
los estudiantes de
secundaria de la LE. Ciro
Saldana Giraldo N°0482,
20257

(Coémo se relaciona las
estrategias metacognitivas y
la comprension lectora de
los estudiantes de
secundaria de laa L.E. Ciro
Saldafia Giraldo N°0482,
20257

focalizacion y la
comprension  lectora
de los estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldaia Giraldo
N°0482, 2025

Establecer la relacion
entre las estrategias de
integracion 'y la
comprension  lectora
de los estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafia Giraldo
N°0482, 2025

Establecer la relacion
entre las estrategias de
verificacion y la
comprension  lectora
de los estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldaia Giraldo
N°0482, 2025

Establecer la relacion
entre las estrategias
metacognitivas y la
comprension  lectora

de los estudiantes de

Existe relacion
significativa entre las
estrategias de
focalizacion y la
comprension lectora de
los  estudiantes  de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafa Giraldo
N°0482, 2025

Existe relacion
significativa entre las
estrategias de
integracion y la
comprension lectora de
los  estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafia Giraldo
N°0482, 2025

Existe relacion
significativa entre las
estrategias de
verificacion y la
comprension lectora de
los  estudiantes de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafia Giraldo
N°0482, 2025

Nivel critico o

valorativo

Emite juicios de valor
Evalua la validez de
argumentos

Analiza la calidad de
evidencias

Opina sobre el contenido
Argumenta su posicion

Relaciona con su contexto




secundaria de la LE.
Ciro Saldana Giraldo
N°0482, 2025

Existe relacion
significativa entre las
estrategias
metacognitivas y la
comprension lectora de
los  estudiantes  de
secundaria de la LE.
Ciro Saldafa Giraldo
N°0482, 2025




Anexo 3: Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario sobre utilizacion de estrategias didacticas para la comprension lectora
PRESENTACION
Estimado(a) estudiante:
El presente cuestionario tiene como objetivo conocer tu percepcion sobre las estrategias
didacticas que utiliza tu docente del area de Comunicacion durante el desarrollo de las
sesiones de comprension lectora. Tu participacion es voluntaria y anénima. La informacion
que proporciones sera utilizada unicamente con fines académicos y de investigacion
educativa.
Agradecemos tu sinceridad y colaboracion al responder el cuestionario. No existen
respuestas correctas o incorrectas, solo nos interesa conocer tu opinion personal basada en
tu experiencia en clase.
DATOS DEMOGRAFICOS
Institucion Educativa: 1LE. Ciro Saldafia Giraldo N°0482
Grado: Seccion: Edad:
Sexo: Masculino Femenino
Fecha:  / /2025
INDICACIONES
Lee atentamente cada afirmacion y marca con una X la opcidon que mejor refleje tu
experiencia en las clases de comprension lectora del drea de Comunicacion.

Considera las siguientes opciones de respuesta:

ESCALA DE VALORACION
VALOR SIGNIFICADO DESCRIPCION
El docente no realiza esta actividad en ninguna
1 Nunca .,
sesion de clase
) El docente realiza esta actividad en muy pocas
2 Casi nunca .
ocasiones (1-2 veces al mes)
El docente realiza esta actividad
3 A veces .
ocasionalmente (1-2 veces por semana)
. El docente realiza esta actividad con
4 Casi siempre .
frecuencia (3-4 veces por semana)
. El docente realiza esta actividad en todas o
5 Siempre ) .
casi todas las sesiones de clase




NO

Items

DIMENSION 1: ESTRATEGIAS DE ELABORACION

Indicador 1.1: Uso de analogias y comparaciones

1.

El docente compara el contenido del texto con situaciones o
fendémenos conocidos para facilitar su comprension

Indicador 1.2: Ejemplificacion del contenido

2.

El docente utiliza ejemplos de la vida diaria para explicar las ideas
principales del texto

Indicador 1.3: Relacion con experiencias previas

3.

El docente relaciona el contenido del texto con experiencias o
conocimientos previos de los estudiantes

Indicador 1.4: Comentarios y notas explicativas

4.

El docente realiza comentarios adicionales que amplian o aclaran la
informacion del texto

DIMENSION 2: ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION

Indicador 2.1: Uso de mapas conceptuales

5.

El docente elabora mapas conceptuales para organizar las ideas
principales del texto

Indicador 2.2: Elaboracion de cuadros sindpticos y comparativos

6.

El docente emplea cuadros comparativos para establecer diferencias
y semejanzas entre ideas o conceptos del texto

Indicador 2.3: Uso de organizadores graficos

7.

El docente utiliza esquemas visuales (diagramas, lineas de tiempo,
piramides) para organizar el contenido del texto

Indicador 2.4: Construccion de redes semanticas

8.

El docente elabora redes o mapas semanticos que relacionan los
conceptos clave del texto

DIMENSION 3: ESTRATEGIAS DE FOCALIZACION

Indicador 3.1: Identificacion de ideas principales

9.

El docente ayuda a distinguir las ideas principales de las ideas
secundarias en el texto

Indicador 3.2: Elaboracion de resimenes

10.

El docente solicita que los estudiantes elaboren resimenes del texto
leido

Indicador 3.3: Formulacion de preguntas guia

I1.

El docente plantea interrogantes antes, durante y después de la
lectura para centrar la comprension

Indicador 3.4: Actividades de sintesis

12.

El docente guia a los estudiantes para expresar con sus propias
palabras las ideas centrales del texto




DIMENSION 4: ESTRATEGIAS DE INTEGRACION

Indicador 4.1: Promocion del trabajo colaborativo

13.

El docente organiza trabajos en equipo para interpretar y discutir las
lecturas

Indicador 4.2: Realizacion de discusiones grupales

14.

El docente fomenta el intercambio de opiniones y puntos de vista
sobre la lectura

Indicador 4.3: Reconstruccion del texto

15.

El docente promueve actividades donde los estudiantes reconstruyen
el sentido global del texto

Indicador 4.4: Establecimiento de relaciones intertextuales

16.

El docente relaciona diferentes partes o secciones del texto entre si
para construir significado

DIMENSION 5: ESTRATEGIAS DE VERIFICACION

Indicador 5.1: Evaluacion de hipdtesis

17.

El docente verifica si las predicciones realizadas antes de leer se
cumplieron en el texto

Indicador 5.2: Comprobacion de predicciones

18.

El docente compara las expectativas iniciales sobre el texto con su
contenido real

Indicador 5.3: Revision del nivel de comprension

19.

El docente realiza pausas en la lectura para verificar si los
estudiantes estan comprendiendo

Indicador 5.4: Actividades de confirmacion

20.

El docente propone ejercicios o actividades para comprobar que se
entendio el mensaje del texto

DIMENSION 6: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Indicador 6.1: Reflexion sobre el proceso lector

21.

El docente promueve que los estudiantes reflexionen sobre como
estan leyendo y comprendiendo el texto

Indicador 6.2: Autoevaluacion de la comprension

22.

El docente solicita que los estudiantes evaliien por si mismos su
nivel de comprension del texto

Indicador 6.3: Monitoreo de la comprension

23.

El docente orienta a detectar dificultades de comprension mientras
se lee y buscar soluciones

Indicador 6.4: Autorregulacion del aprendizaje

24.

La docente incentiva que los estudiantes corrijan sus propios errores
de comprension




PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
"La agonia de Rasu-Niti" - José Maria Arguedas

PRESENTACION

Estimado(a) estudiante:

La presente prueba tiene como objetivo evaluar tu nivel de comprension lectora en sus tres
dimensiones: literal, inferencial y critica. Lee atentamente el texto "La agonia de
Rasu-Niti" del autor peruano José Maria Arguedas y responde las preguntas que se
plantean a continuacion.

Esta evaluacion es individual y forma parte de un proceso de investigacion educativa. No

hay respuestas buenas o malas, solo nos interesa conocer tu nivel de comprension del texto.
INDICACIONES GENERALES

1. Lee el texto completo "La agonia de Rasu-Niti" de manera atenta y
cuidadosa.

2. Puedes releer el texto las veces que consideres necesario.

3. La prueba consta de 16 preguntas distribuidas en tres niveles de
comprension.

4. Responde todas las preguntas con letra clara y legible.

5. En las preguntas de opcion multiple, marca solo UNA alternativa.

6. En las preguntas abiertas, fundamenta tus respuestas con argumentos del
texto.

7. Tiempo estimado: 90 minutos



TEXTO: "LA AGONIiA DE RASU-NITI"
José Maria Arguedas

Estaba tendido en el suelo, sobre una cama de pellejos. Un cuero de vaca colgaba
de uno de los maderos del techo. Por la Uinica ventana que tenia la habitacion, cerca del
mojinete, entraba la luz grande del sol; daba contra el cuero y su sombra caia a un lado de
la cama del bailarin. La otra sombra, la del resto de la habitacion, era uniforme. No podia
afirmarse que fuera oscuridad; era posible distinguir las ollas, los sacos de papas, los copos
de lana; los cuyes, cuando salian algo espantados de sus huecos y exploraban en el
silencio. La habitacion era ancha para ser vivienda de un indio. Tenia un troje. Un altillo
que ocupaba no todo el espacio de la pieza, sino un angulo. Una escalera de palo de
lambras servia para subir al troje. La luz del sol alumbraba fuerte. Podia verse como varias
hormigas negras subian sobre la corteza del lambras que aun exhalaba perfume.

—EI corazén esté listo. El mundo avisa. Estoy oyendo la cascada de Safo. jEstoy
listo! —dijo el dansak' "Rasu-Niti".

Se levantd y pudo llegar hasta la petaca de cuero en que guardaba su traje de
dansak' y sus tijeras de acero. Se puso el guante en la mano derecha y empez6 a tocar las
tijeras.

Los pajaros que se espulgaban tranquilos sobre el arbol de molle, en el pequefio
corral de la casa, se sobresaltaron.

La mujer del bailarin y sus dos hijas que desgranaban maiz en el corredor, dudaron.

—Madre ;has oido? ;Es mi padre, o sale ese canto de dentro de la montafa?
—pregunto la mayor.

—iEs tu padre! —dijo la mujer.
Porque las tijeras sonaron mas vivamente, en golpes menudos.
Corrieron las tres mujeres a la puerta de la habitacion.

"Rasu-Niti" se estaba vistiendo. Si. Se estaba poniendo la chaqueta ornada de
espejos.

—iEsposo! ;Te despides? —pregunt6 la mujer, respetuosamente, desde el umbral.
Las dos hijas lo contemplaron temblorosas.

—FIl corazon avisa, mujer. Llamen al "Lurucha" y a don Pascual. jQué vayan ellas!

Corrieron las dos muchachas.



La mujer se acerco al marido.

—Bueno. {Wamani estd hablando! —dijo ¢l— T no puedes oir. Me habla directo
al pecho. Agarrame el cuerpo. Voy a ponerme el pantalon. ;A donde esta el sol? Ya habra
pasado mucho el centro del cielo.

—Ha pasado. Esta entrando aqui. jAhi esta!
Sobre el fuego del sol, en el piso de la habitacion, caminaban unas moscas negras.

—Tardara aun la chiririnka que viene un poco antes de la muerte. Cuando llegue
aqui no vamos a oirla, aunque zumbe con toda su fuerza, porque voy a estar bailando.

Se puso el pantalon de terciopelo, apoyandose en la escalera y en los hombros de su
mujer. Se calzd las zapatillas. Se puso el tapabala y la montera. El tapabala estaba
adornado con hilos de oro. Sobre las inmensas faldas de la montera, entre cintas labradas,
brillaban espejos en forma de estrella. Hacia atrés, sobre la espalda del bailarin, caia desde
el sombrero una rama de cintas de varios colores.

La mujer se inclind ante el dansak'. Le abrazo los pies. jEstaba ya vestido con todas
sus insignias! Un pafiuelo blanco le cubria parte de la frente. La seda azul de su chaqueta,
los espejos, la tela roja del pantaldn, ardian bajo el angosto rayo de sol que fulguraba en la
sombra del tugurio que era la casa del indio Pedro Huancayre, el gran dansak' "Rasu-Niti",
cuya presencia se esperaba, casi se temia, y era luz de las fiestas de centenares de pueblos.

—(Estés viendo al Wamani sobre mi cabeza? —pregunto el bailarin a su mujer.
Ella levant6 la cabeza.

—Estd —dijo—. Esta tranquilo.

—¢De qué color es?

—~Gris. La mancha blanca de su espalda esta ardiendo.

—Asi es. Voy a despedirme. jAnda tu a bajar los tipis de maiz del corredor! jAnda!

La mujer obedecid. En el corredor de los maderos del techo, colgaban racimos de
maiz de colores. Ni la nieve, ni la tierra blanca de los caminos, ni la arena del rio, ni el
vuelo feliz de las parvadas de palomas en las cosechas, ni el corazon de un becerro que
juega, tenian la apariencia, la lozania, la gloria de esos racimos. La mujer los fue bajando,
rapida pero ceremonialmente.

Se oia ya, no tan lejos, el tumulto de la gente que venia a la casa del bailarin.



Llegaron las dos muchachas. Una de ellas habia tropezado en el campo y le salia
sangre de un dedo del pie. Despejaron el corredor. Fueron a ver después al padre.

Ya tenia el pafiuelo rojo en la mano izquierda. Su rostro enmarcado por el pafiuelo
blanco, casi salido del cuerpo, resaltaba, porque todo el traje de color y luces y la gran
montera lo rodeaban, se diluian para alumbrarlo; su rostro cetrino, no palido, cetrino duro,
casi no tenia expresion. Solo sus ojos aparecian hundidos como en un mundo, entre los
colores del traje y la rigidez de los musculos.

—( Ves al Wamani en la cabeza de tu padre? —pregunto6 la mujer a la mayor de sus
hijas.

Las tres lo contemplaron, quietas.
—No —dijo la mayor.

—No tienes fuerza aun para verlo. Esta tranquilo, oyendo todos los cielos; sentado
sobre la cabeza de tu padre. La muerte le hace oir todo. Lo que ta has padecido; lo que has
bailado; lo que mas vas a sufrir.

—¢Oye el galope del caballo del patrén?

—Si oye —contesto el bailarin, a pesar de que la muchacha habia pronunciado las
palabras en voz bajisima—. jSi oye! También lo que las patas de ese caballo han matado.
La porqueria que ha salpicado sobre ti. Oye también el crecimiento de nuestro dios que va
a tragar los ojos de ese caballo. Del patron no. jSin el caballo ¢l es solo excremento de
borrego!

Empez0 a tocar las tijeras de acero. Bajo la sombra de la habitacion la fina voz del
acero era profunda.

—EI Wamani me avisa. jYa vienen! —djijo.

—¢Oyes, hija? Las tijeras no son manejadas por los dedos de tu padre. EIl Wamani
las hace chocar. Tu padre s6lo esta obedeciendo. Son hojas de acero sueltas. Las engarza el
dansak' por los ojos, en sus dedos y las hace chocar. Cada bailarin puede producir en sus
manos con ese instrumento una musica leve, como de agua pequefia, hasta fuego: depende
del ritmo, de la orquesta y del "espiritu" que protege al dansak'.

Bailan solos o en competencia. Las proezas que realizan y el hervor de su sangre
durante las figuras de la danza dependen de quién esta asentado en su cabeza y su corazon,
mientras ¢l baila o levanta y lanza barretas con los dientes, se atraviesa las carnes con



leznas o camina en el aire por una cuerda tendida desde la cima de un arbol a la torre del
pueblo.

Yo vi al gran padre "Untu", trajeado de negro y rojo, cubierto de espejos, danzar
sobre una soga movediza en el cielo, tocando sus tijeras. El canto del acero se oia mas
fuerte que la voz del violin y del arpa que tocaban a mi lado, junto a mi. Fue en la
madrugada. El padre "Untu" aparecia negro bajo la luz incierta y tierna; su figura se mecia
contra la sombra de la gran montafia. La voz de sus tijeras nos rendia, iba del cielo al
mundo, a los ojos y al latido de los millares de indios y mestizos que lo veiamos avanzar
desde el inmenso eucalipto de la torre. Su viaje durd acaso un siglo. Lleg6 a la ventana de
la torre cuando el sol encendia la cal y el sillar blanco con que estaban hechos los arcos.
Danz6 un instante junto a las campanas. Bajo luego. Desde dentro de la torre se oia el
canto de sus tijeras; el bailarin iria buscando a tientas las gradas en el 16brego tinel. Ya no
volvera a cantar el mundo en esa forma, todo constrefiido, fulgurando en dos hojas de
acero. Las palomas y otros pajaros que dormian en el gran eucalipto, recuerdo que cantaron
mientras el padre "Untu" se balanceaba en el aire. Cantaron pequeiiitos, jubilosamente,
pero junto a la voz del acero y a la figura del dansak' sus gorjeos eran como una filigrana
apenas perceptible, como cuando el hombre reina y el bello universo solamente, parece, lo
orna, le da el jugo vivo a su sefior.

El genio de un dansak' depende de quién vive en él: ;el "espiritu" de una montafia
(Wamani); de un precipicio cuyo silencio es transparente; de una cueva de la que salen
toros de oro y "condenados" en andas de fuego? O la cascada de un rio que se precipita de
todo lo alto de una cordillera; o quizas sélo un pajaro, o un insecto volador que conoce el
sentido de abismos, arboles, hormigas y el secreto de lo nocturno; alguno de esos péjaros
"malditos" o "extrafios", el hakakllo, el chusek, o el San Jorge, negro insecto de alas rojas
que devora tarantulas.

"Rasu-Niti" era hijo de un Wamani grande, de una montafia con nieve eterna. El, a
esa hora, le habia enviado ya su "espiritu": un céndor gris cuya espalda blanca estaba
vibrando.

Llegd "Lurucha", el arpista del dansak', tocando; le seguia don Pascual, el
violinista. Pero el "Lurucha" comandaba siempre el dio. Con su ufia de acero hacia estallar
las cuerdas de alambre y las de tripa, o las hacia gemir sangre en los pasos tristes que
tienen también las danzas.

Tras de los musicos marchaba un joven: "Atok' sayku", el discipulo de "Rasu-Niti".
También se habia vestido. Pero no tocaba las tijeras; caminaba con la cabeza gacha. ;{Un
dansak' que llora? Si, pero lloraba para adentro. Todos lo notaban.

"Rasu-Niti" vivia en un caserio de no mas de veinte familias. Los pueblos grandes
estaban a pocas leguas. Tras de los musicos venia un pequefio grupo de gente.



—¢ Ves "Lurucha" al Wamani? —pregunto el dansak' desde la habitacion.
—Si, lo veo. Es cierto. Es tu hora.

—i"Atok' sayku"! ;Lo ves?

El muchacho se par6 en el umbral y contempl6 la cabeza del dansak'.
—Aletea no mas. No lo veo bien, padre.

—(Aletea?

—Si, maestro.

—Esta bien. "Atok' sayku" joven.

—Ya siento el cuchillo en el corazon. jToca! —Ile dijo al arpista.

"Lurucha" tocod el jaykuy (entrada) y cambié enseguida al sisi nina (fuego
hormiga), otro paso de la danza.

"Rasu-Niti" bailo, tambaleandose un poco. El pequefio publico entré en la
habitacion. Los musicos y el discipulo se cuadraron contra el rayo de sol. "Rasu-Niti"
ocup6 el suelo donde la franja de sol era mas baja. Le quemaban las piernas. Baild sin
hervor, casi tranquilo, el jaykuy; en el "sisi nina" sus pies se avivaron.

—iEl Wamani esté aleteando grande; esta aleteando! —dijo "Atok' sayku", mirando
la cabeza del bailarin.

Danzaba ya con brio. La sombra del cuarto empez6 a henchirse como de una
cargazén de viento; el dansak' renacia. Pero su cara, enmarcada por el pafiuelo blanco,
estaba mas rigida, dura; sin embargo, con la mano izquierda agitaba el pafiuelo rojo, como
si fuera un trozo de carne que luchara. Su montera se mecia con todos sus espejos; en nada
se percibia mejor el ritmo de la danza. "Lurucha" habia pegado el rostro al arco del arpa.
(De donde bajaba o brotaba esa musica? No era s6lo de las cuerdas y de la madera.

—iYa! jEstoy llegando! jEstoy por llegar! —dijo con voz fuerte el bailarin, pero la
ultima silaba sali6 como traposa, como de la boca de un loro.

Se le paraliz6 una pierna.

—iEsta el Wamani! jTranquilo! —exclam¢ la mujer del dansak' porque sinti6 que
su hija menor temblaba.



El arpista cambi6 la danza al tono de Wagqtay (la lucha). "Rasu-Niti" hizo sonar mas
alto las tijeras. Las elevo en direccion del rayo de sol que se iba alzando. Quedo clavado en
el sitio; pero con el rostro aun mas rigido y los ojos mas hundidos, pudo dar una vuelta
sobre su pierna viva. Entonces sus ojos dejaron de ser indiferentes; porque antes miraba
como en abstracto, sin precisar a nadie. Ahora se fijaron en su hija mayor, casi con jubilo.

—El dios esta creciendo. jMatar4 al caballo! —dijo.
Le faltaba ya saliva. Su lengua se movia como revolcandose en polvo.

—i"Lurucha"! jPatrén! jHijo! El Wamani me dice que eres de maiz blanco. De mi
pecho sale tu tonada. De mi cabeza.

Y cayo al suelo. Sentado. No dejo de tocar las tijeras. La otra pierna se le habia
paralizado.

Con la mano izquierda sacudia el pafiuelo rojo, como un pendén de chicheria en los
meses de viento.

"Lurucha", que no parecia mirar al bailarin, empez6 el yawar mayu (rio de sangre),
paso final que en todas las danzas de indios existe.

El pequefio publico permanecié quieto. No se oian ruidos en el corral ni en los
campos mas lejanos. ;Las gallinas y los cuyes sabian lo que pasaba, lo que significaba esa
despedida?

La hija mayor del bailarin sali6 al corredor, despacio. Trajo en sus brazos uno de
los grandes racimos de mazorcas de maiz de colores. Lo depositd en el suelo. Un cuy se
atrevio también a salir de su hueco. Era macho, de pelo encrespado; con sus 0jos rojisimos
revisé un instante a los hombres y salté a otro hueco. Silbd antes de entrar.

"Rasu-Niti" vio a la pequefia bestia. ;Por qué tomd mas impulso para seguir el
ritmo lento, como el arrastrarse de un gran rio turbio, del yawar mayu éste que tocaban
"Lurucha" y don Pascual? "Lurucha" aquiet6 el endiablado ritmo de este paso de la danza.
Era el yawar mayu, pero lento, hondisimo; si, con la figura de esos rios inmensos, cargados
con las primeras lluvias; rios, de las proximidades de la selva que marchan también lentos,
bajo el sol pesado en que resaltan todos los polvos y lodos, los animales muertos y arboles
que arrastran, indeteniblemente. Y estos rios van entre montafias bajas, oscuras de arboles.
No como los rios de la sierra que se lanzan a saltos, entre la gran luz; ningiin bosque los
mancha y las rocas de los abismos les dan silencio.

"Rasu-Niti" seguia con la cabeza y las tijeras este ritmo denso. Pero el brazo con
que batia el pafiuelo empez6 a doblarse; murid. Cayo sin control, hasta tocar la tierra.



Entonces "Rasu-Niti" se echd de espaldas.
—iEl Wamani aletea sobre su frente! —dijo "Atok' sayku".
—Ya nadie mas que ¢l lo mira —dijo entre si la esposa—. Yo ya no lo veo.

"Lurucha" avivo el ritmo del yawar mayu. Parecia que tocaban campanas graves. El
arpista no se esmeraba en recorrer con su ufia de metal las cuerdas de alambre; tocaba las
mas extensas y gruesas. Las cuerdas de tripa. Pudo oirse entonces el canto del violin més
claramente.

A la hija menor le atacéd el ansia de cantar algo. Estaba agitada, pero como los
demas, en actitud solemne. Quiso cantar porque vio que los dedos de su padre que atn
tocaban las tijeras iban agotandose, que iban también a helarse. Y el rayo de sol se habia
retirado casi hasta el techo. El padre tocaba las tijeras revolcandolas un poco en la sombra
fuerte que habia en el suelo.

"Atok' sayku" se separé un pequefiisimo espacio, de los musicos. La esposa del
bailarin se adelanté un medio paso de la fila que formaba con sus hijas. Los otros indios
estaban mudos; permanecieron mas rigidos. ;Qué iba a suceder luego? No les habian
ordenado que salieran afuera.

—iEl Wamani estd ya sobre el corazon! —exclamo6 "Atok' sayku", mirando.
"Rasu-Niti" dejo caer las tijeras. Pero siguié moviendo la cabeza y los ojos.

El arpista cambi6 de ritmo, toco el illapa vivon (el borde del rayo). Todo en las
cuerdas de alambre, a ritmo de cascada. El violin no lo pudo seguir. Don Pascual adopto la
misma actitud rigida del pequefio publico, con el arco y el violin colgandole de las manos.

"Rasu-Niti" movi6 los ojos; la cornea, la parte blanca, parecia ser la mas viva, la
mas lacida. No causaba espanto. La hija menor seguia atacada por el ansia de cantar, como
solia hacerlo junto al rio grande, entre el olor de flores de retama que crecen a ambas
orillas. Pero ahora el ansia que sentia por cantar, aunque igual en violencia, era de otro
sentido. jPero igual en violencia!

Dur6 largo, mucho tiempo, el "illapa vivon". "Lurucha" cambiaba la melodia a cada
instante, pero no el ritmo. Y ahora si miraba al maestro. La danzante llama que brotaba de
las cuerdas de alambre de su arpa, seguia como sombra el movimiento cada vez mas
extraviado de los ojos del dansak'; pero lo seguia. Es que "Lurucha" estaba hecho de maiz
blanco, segin el mensaje del Wamani. El ojo del bailarin moribundo, el arpa y las manos
del musico funcionaban juntos; esa musica hizo detenerse a las hormigas negras que ahora
marchaban de perfil al sol, en la ventana. El mundo a veces guarda un silencio cuyo



sentido s6lo alguien percibe. Esta vez era por el arpa del maestro que habia acompafiado al
gran dansak' toda la vida, en cien pueblos, bajo miles de piedras y de toldos.

"Rasu-Niti" cerr6 los ojos. Grande se veia su cuerpo. La montera le alumbraba con
sus espejos.

"Atok' sayku" salié junto al cadaver. Se elevo ahi mismo, danzando; tocd las tijeras
que brillaban. Sus pies volaban. Todos estaban mirando. "Lurucha" toc6 el lucero kanchi
(alumbrar de la estrella), del wallpa wak'ay (canto del gallo) con que empezaban las
competencias de los dansak', a la media noche.

—iEl Wamani aqui! jEn mi cabeza! {En mi pecho, aleteando! —dijo el nuevo
dansak'.

Nadie se movio.

Era él, el padre "Rasu-Niti", renacido, con tendones de bestia tierna y el fuego del
Wamani, su corriente de siglos aleteando.

"Lurucha" inventd los ritmos mas intrincados, los mas solemnes y vivos. "Atok'
sayku" los seguia, se elevaban sus piernas, sus brazos, su paiuelo, sus espejos, su montera,
todo en su sitio. Y nadie volaba como ese joven dansak'; dansak' nacido.

—iEsta bien! —dijo "Lurucha"—. jEsta bien! Wamani contento. Ahi estd en tu
cabeza, el blanco de su espalda como el sol del medio dia en el nevado, brillando.

—iNo lo veo! —dijo la esposa del bailarin.
—Enterraremos mafiana al oscurecer al padre "Rasu-Niti".

—No muerto. jAjajayllas! —exclamé la hija menor—. No muerto. {El mismo!
jBailando!

"Lurucha" miré profundamente a la muchacha. Se le acercd, casi tambaleandose,
como si hubiera tomado una gran cantidad de cafazo.

—iCoéndor necesita paloma! jPaloma, pues, necesita condor! jDansak' no muere!
—Ile dijo.

—Por dansak’ el ojo de nadie llora. Wamani es Wamani.

FIN DEL TEXTO

NOTAS EXPLICATIVAS:



Dansak': Bailarin de tijeras

Rasu-Niti: Que aplasta nieve

Wamani: Dios montafia que se presenta en figura de condor
Chiririnka: Mosca azul

Atok' sayku: Que cansa al zorro

Jaykuy: Entrada (paso de danza)

Sisi nina: Fuego hormiga (paso de danza)

Wagqtay: La lucha (paso de danza)

Yawar mayu: Rio de sangre (paso final de danza)
Illapa vivon: El borde del rayo (paso de danza)

Lucero canche: Alumbrar de la estrella (paso de danza)
Wallpa wak'ay: Canto del gallo (paso de danza)



Examen de comprension lectora
NIVEL I: COMPRENSION LITERAL (10 puntos)

Identifica informacion explicita del texto

Indicador 1.1: Identifica informacion explicita

1. ;Dénde estaba tendido Rasu-Niti al inicio del relato? (1 punto)
a) En una cama de madera

b) En el suelo, sobre una cama de pellejos

c) En el corredor de su casa

d) En el troje de su habitacion

Respuesta:

2. ;Qué objetos guardaba el dansak' en su petaca de cuero? (1 punto)
a) Sus herramientas de trabajo y dinero

b) Sus alimentos y ropa

¢) Su traje de dansak' y sus tijeras de acero

d) Sus instrumentos musicales

Respuesta:

Indicador 1.2: Reconoce datos especificos

3. ;Cuantas hijas tenia Rasu-Niti? (1 punto)

a) Una hija

b) Dos hijas

c¢) Tres hijas

d) No tenia hijas



Respuesta:

4. ;Qué significado tiene el nombre "Rasu-Niti"? (1 punto)
a) Bailarin de la montafia

b) Que aplasta nieve

¢) Coéndor de fuego

d) Espiritu del dansak’

Respuesta:

Indicador 1.3: Localiza detalles del texto

5. (Qué instrumento musical tocaba "Lurucha"? (1 punto)
a) El violin

b) La guitarra

c) El arpa

d) Las tijeras de acero

Respuesta:

6. Segun el texto, ;de qué color era el condor (Wamani) que protegia a Rasu-Niti? (1
punto)

a) Negro con manchas rojas

b) Blanco puro

c¢) Gris con la espalda blanca

d) Marron con alas grises

Respuesta:

Indicador 1.4: Identifica secuencias temporales

7. Ordena cronolégicamente los siguientes acontecimientos. Escribe del 1 al 4 segiin el
orden en que ocurrieron: (2 puntos)

() Rasu-Niti cay6 al suelo sentado con las piernas paralizadas
() Rasu-Niti se levanto y comenz6 a tocar las tijeras

() Llegaron "Lurucha" y don Pascual a la casa

() "Atok' sayku" comenzé a danzar junto al caddver de Rasu-Niti

Indicador 1.5: Reconoce personajes, lugares y acciones

8. Completa el siguiente cuadro con informacion del texto: (2 puntos)

Aspecto Informacion del texto




Nombre real de Rasu-Niti

Lugar donde vivia

Nombre del discipulo

Nombre del violinista

NIVEL II: COMPRENSION INFERENCIAL (10 puntos)

Deduce informacion implicita y establece relaciones

Indicador 2.1: Deduce informacion implicita

9. ;Por qué Rasu-Niti pidi6 que llamaran a "Lurucha" y a don Pascual? (2 puntos)
a) Porque queria despedirse de sus amigos

b) Porque necesitaba musica para su ultima danza antes de morir

c¢) Porque iban a curar su enfermedad

d) Porque debian llevarlo al pueblo

Respuesta:

Justifica tu respuesta:




Indicador 2.2: Formula hipotesis

10. ;Qué representa el Wamani en la vida de Rasu-Niti? (2 puntos)

Indicador 2.3: Establece relaciones de causa-efecto

11. ;Por qué la hija mayor no podia ver al Wamani sobre la cabeza de su padre? (2
puntos)

a) Porque era muy joven

b) Porque no tenia la fuerza espiritual necesaria

c¢) Porque el Wamani no existia realmente

d) Porque estaba asustada

Respuesta:

Explica la relacion causa-efecto:




Indicador 2.4: Infiere el propésito del autor
12. ;Cual crees que es la intencion principal del autor al escribir este cuento? (2

puntos)

Indicador 2.5: Interpreta el lenguaje figurado

13. Cuando el texto dice: ""El Wamani me dice que eres de maiz blanco', ;qué
significa esta expresion referida a ""Lurucha'"? (2 puntos)

a) Que Lurucha tenia la piel clara

b) Que Lurucha era puro, valioso y tenia cualidades especiales

¢) Que Lurucha comia mucho maiz

d) Que Lurucha era de origen campesino

Respuesta:

Explica tu interpretacion:




NIVEL III: COMPRENSION CRITICA (10 puntos)

Emite juicios valorativos y reflexiona sobre el texto

Indicador 3.1: Emite juicios de valor
14. ;Qué opinas sobre la tradicion de la danza de tijeras y la transmision del

"espiritu" del Wamani de maestro a discipulo que se presenta en el cuento? (3 puntos)

Tu opinion:

Argumentos que sustentan tu opinion:




Indicador 3.2: Evalaa la validez de argumentos

15. En el texto, la esposa de Rasu-Niti afirma que puede ver al Wamani sobre la
cabeza de su esposo, pero las hijas no pueden verlo. ;Consideras que esta diferencia
en la percepcion fortalece o debilita la credibilidad del relato? Argumenta tu

respuesta. (3 puntos)

Indicador 3.3: Relaciona con su contexto

16. ;Como se relaciona la cosmovision andina presentada en el cuento (creencia en el
Wamani, la danza ritual, la transmision espiritual) con las tradiciones culturales de tu
comunidad o region? (4 puntos)

Semejanzas:




Diferencias:

Reflexion personal:

TABLA DE ESPECIFICACIONES DE LA PRUEBA

FIN DE LA PRUEBA

iRevisa tus respuestas antes de entregar!

Nivel

Indicadores

N° preguntas

Puntaje

Porcentaje

Literal

- Identifica informacion explicita
- Reconoce datos especificos

- Localiza detalles

- Identifica secuencias

- Reconoce personajes y lugares

8 preguntas

10 puntos

33.3%

Inferencial

- Deduce informacién implicita

- Formula hipétesis

- Establece relaciones causa-efecto
- Infiere proposito del autor

- Interpreta lenguaje figurado

5 preguntas

10 puntos

33.3%

Critico

- Emite juicios de valor
- Evalua validez de argumentos

- Relaciona con su contexto

3 preguntas

10 puntos

33.3%




Total 16 preguntas 16 preguntas | 30 puntos 100%

CLAVE DE RESPUESTAS Y RUBRICA DE CALIFICACION
NIVEL LITERAL (10 puntos)

. Respuesta: b) En el suelo, sobre una cama de pellejos (1 punto)
. Respuesta: ¢) Su traje de dansak' y sus tijeras de acero (1 punto)
. Respuesta: b) Dos hijas (1 punto)

. Respuesta: b) Que aplasta nieve (1 punto)

. Respuesta: c) El arpa (1 punto)

. Respuesta: ¢) Gris con la espalda blanca (1 punto)

N N N A W N -

. Orden correcto: (1 punto por cada dos correctas = 2 puntos)

(2) Rasu-Niti cayo6 al suelo sentado

e (1) Rasu-Niti se levantd y comenzo a tocar
. (3) Llegaron "Lurucha" y don Pascual

. (4) "Atok' sayku" comenz6 a danzar

8. Cuadro completo: (0.5 puntos c¢/u = 2 puntos)

. Nombre real: Pedro Huancayre

o Lugar: Un caserio de no mas de veinte familias
o Discipulo: "Atok' sayku"

o Violinista: Don Pascual

NIVEL INFERENCIAL (10 puntos)
9. Respuesta: b) Justificacion valida (2 puntos):

e Correcto (2 pts): Explica que necesitaba la musica para su danza de despedida/ritual de
muerte

e Parcial (1 pt): Solo marca la alternativa correcta sin justificar
e Incorrecto (0 pts): Respuesta incorrecta

10. Respuesta modelo (2 puntos):

e Completa (2 pts.): El Wamani representa el espiritu protector/la fuerza divina que da
poder al dansak'/la conexidn con la cosmovision andina/la deidad que se transmite de
maestro a discipulo

e Parcial (1 pt): Menciona solo que es un espiritu o dios sin explicar su funcién

e Incorrecta (0 pts.): No relaciona con el significado espiritual/cultural



11. Respuesta: b) + Explicacion (2 puntos):

e Completa (2 pts.): Marca correctamente Y explica que se necesita madurez

espiritual/preparacion/pureza
e Parcial (1 pt): Solo marca la alternativa sin explicar
e Incorrecta (0 pts.): Respuesta incorrecta

12. Respuesta modelo (2 puntos):

e Completa (2 pts.): Preservar/valorar la cultura andina/mostrar la cosmovision
indigena/retratar la transmision de tradiciones/visibilizar la sabiduria ancestral

e Parcial (1 pt): Menciona solo "hablar de la cultura peruana" sin profundizar

e Incorrecta (0 pts.): No identifica propdsito cultural/educativo

13. Respuesta: b) + Explicacion (2 puntos):

e Completa (2 pts.): Marca correctamente Y explica que el maiz blanco simboliza

pureza/valor/cualidad especial en la cosmovision andina
e Parcial (1 pt): Solo marca sin explicar el simbolismo
e Incorrecta (0 pts.): Respuesta incorrecta

NIVEL CRITICO (10 puntos)
14. Rubrica (3 puntos):

Criterio 3 puntos 2 puntos 1 punto

0 puntos

Expresa opinion

claray Expresa opinion o
Expresa opinion | No responde o
Opinion fundamentada con con | argumento ) )

) sin argumentos copia del texto
2-3 argumentos valido
solidos
Argumentos

Argumentos Argumentos

coherentes basados ) i
Argumentacion parcialmente débiles o poco
en el texto y/o

Sin argumentos

o coherentes claros
experiencia personal
Demuestra o o
. . i ) Demuestra analisis | Andlisis
Reflexion critica pensamiento critico

o basico superficial
y analisis profundo

Sin analisis

15. Rubrica (3 puntos):

Criterio 3 puntos 2 puntos 1 punto

0 puntos




Evalta
criticamente la
o Evalua, pero con
. credibilidad con Evalua
Evaluacion postura poco ) No evalua
postura clara ) superficialmente
definida
(fortalece O
debilita)
Justifica su postura ]
Justifica con 1 ) ] ) L )
Argumentacion con 2+ argumentos ) Justificacion débil Sin justificacion
argumento valido
del texto
Reconoce recursos
narrativos
L . ) Reconoce .
Analisis literario (perspectiva, ] No reconoce recursos | No analiza
o parcialmente
verosimilitud,
simbolismo)
16. Rubrica (4 puntos):

Aspecto Puntaje Criterios
Menciona al menos 1
semejanza valida entre

Identifica semejanzas 1 punto o )
cosmovision andina Yy su
cultura
Menciona al menos 1

Identifica diferencias 1 punto ) ] )
diferencia valida
Reflexiona criticamente
sobre la importancia de las
tradiciones culturales (2 pts

Reflexion personal 2 puntos

= profunda; 1 pt =

superficial; 0 pts = sin

reflexion)
BAREMO FINAL DE CALIFICACION
, NIVEL DE ,
PUNTAJE CALIFICACION DESCRIPCION
LOGRO
Logro destacado | Articula eficientemente los tres niveles de
27-30 18-20

(AD)

comprension. Comprende informacion




explicita e implicita, y emite juicios

criticos fundamentados.

Domina nivel literal e inferencial. Nivel
Logro esperado )
21-26 14-17 @) critico en desarrollo. Comprende el texto
A

pero necesita fortalecer su analisis critico.

Domina nivel literal y muestra

comprension inferencial basica. Dificultad

15-20 11-13 En proceso (B)
en el nivel critico. Requiere
acompaflamiento.
Solo comprension literal basica.
Dificultades significativas en inferencia y
0-14 0-10 En inicio (C)
analisis critico. Requiere refuerzo
intensivo.
Anexo 4: Validacion de instrumentos
CARTA DE PRESENTACION
Mg.: Celso Cubas Gonzales
Presente. -
Aszunta: VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR JUICIC DE EXPERTO.

Mos es muy grato comunitanmos con usted para sxpresarle nuestros saludos ¥ asi misme, hacer de su
cenocimienta que. siendo estudiante de fa de Estudios de maestria en ciencias da la educacion y gestitn
educativa de la Universidad Privada de Trijillo, requerimos validar los instrumantos con log cuales
recogeremas {a informacidn necesaria para poder desarrollar nuestra investigacion.

(Cue tiene comoe titulo: LMilizacion de estrategias didacticas y la compransion lectora de los estudiantes de
secunderia de uma |LE. Ciro Saldafia Ciraldo N0482, 2025 v sendo imprescindible contar con |2
aprobacion de docentes especlizades para pader aplicar los instrumentas &n mencion. hemos
consideradn convenients recurmic a usted, ante su connotada expanancia en temas da su especialidad e
imvestigacion.

La matnz de validacion, que le hacemos |legar contiens:

Carta de prasentacién

Matriz de aperacionalizacion
Matiriz de consigtencia

Matriz de validacion de expertos

BoO3 o =

Expreséndcle nuestros sentimigntos de respato y consideracion nos despadimos do usted, rno
gin antes agradecerle por la atencidn gue dispanse a |a presanta.

Atentamente.
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Jacqyelin Saavedra Quinde Araceli Judith Leyva Dias
DNIN.® 41450959 DMEX573444320)




Qpinion de aplicabilidad:

= Aplicable [X]

» Aplicable después de corregir - |

s Mo aplicable I

Apellidos y nombres del juez evaluador
DNE

Especialidad dal svaluador

Firma

: Cubas Gonzales Celso
1 27377156

: Administragion de la educacion

11 de diciembre del 2025
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= Aplicable [X]

e Aplicable después de corregir |

& Mo aplicable [

Apellidos y nombres del juez evaluador
DNt

Especialidad del svaluador

Firma

: Cubas Gonzales Celso

127377156

: Administracion de la educacion

11 de diciembre del 2025



CARTA DE PRESENTAGION

Mg ENRIQUE RIVERA LLOCLA

Presente. -
Asunto YALIDACIGN DE INSTRUMENTOS POR JUICIC DE EXPERTO.

Nos a8 muy grato tomunisames con usted para expresarle nuestros safudos y asi mismo. hager de su
canocimiants que, siendo estudiante de fa de Estudios de maestria en ciencias de la Educacién y Gestidn
Educativa de la Universidad Privada de Tryjillo, requerimaos validar los instrumentos con las cusles
recogeramos la informacion necesaria para poder desarrollar nugstra investigacian.

{(tue tiene como titulo: Utilizacion de estrategias didacticas y la comprensién lectora de los estudiantes de
secundaria de |a |LE. Cira Saldafis Giraldo N"0482, 2025 y siendo imprascindible contar con la aprabacion

de docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién. hemos considerado
conveniente recurrir & usted, ante su connatada axperiancia en temas de su especisidad e invastigacion.

La matriz de validacidn, que s hacemos legar contiens:
1. Gara de presantacion
2.  Matriz de operacionalizacion
3.

Matriz de consistencia
4. Matriz de validscion da sxpartos

Expresandate nuestras sentimientos de respeto y consideracitn nos despedimos de usted. no
sin antes agradecerla por la atencidn que dispense a la presents,

Atentamente.
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Jacyyelin Saavedra Quinde Araceli Judith Leyva Diaz
DNI N." 41450959 DONEN?T3444320
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Opinitn de aplicabilidad;

« Aplicable [ %]
» Aplicable después de corregir [ ]
« No aplicable [1

Apaellidos y nomhres del juez evaluador
DN

Especialidad del evaluador

Firma

: RIVERA LLOCLLA ENRIQUE
: 02805924

s Lie. “Historia y Geografia” y Mgtr. "Gestion Educativa y Docencia Universitaria”,

11 de diciembre del 2025




Opinidn de aplicabilidad:

e Aplicable [X]
+ Aplicable despues de corregir | |
s Mo aplicable [ 1

Apellidos y nomhres del juez evaluador

oNl

Especialidad del evaluador

Fimma

! RIVERA LLOCLLA ENRIQUE
: D2B05024

: Lie. “Historia y Geografia” y Mgtr. “Gestion Educativa y Docencia Universitaria”,

11 de diciembre del 2025



CARTA DE PRESENTACION

Mg: GERMAN MANUEL PARILLO CHOQUE

Presente. -

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE
EXPERTO.

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros
saludos y asi mismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante de la de
Estudios de maestria en ciencias de la Educacion y Gestion Educativa de la
Universidad Privada de Truijillo, requerimos validar los instrumentos con los cuales
recogeremos la informacién necesaria para poder desarrollar nuestra
investigacion.

Que tiene como titulo:  Utilizacién de estrategias didacticas y la
comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la |.E. Ciro Saldana
Giraldo N°0482, 2025 y siendo imprescindible contar con la aprobacién de
docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en mencion, hemos
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en

temas de su especialidad e investigacion.

La matriz de validacion, que le hacemos llegar contiene:

1.  Carta de presentacion

2 Matriz de operacionalizacion
3. Matriz de consistencia
4

Matriz de validacidon de expertos

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracion nos
despedimos de usted, no sin antes agradecerle por la atencién que dispense a la

presente.



Atentamente.
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Jacgyelin Saavedra Quinde
DNI N.° 41450959

e

Araceli Judith Leyva Diaz
-.h , /-\ DNI N°73444320

Huanacuni Mamani Gabriela
DNI N°94171199
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Anexo 5: Nivel de consistencia (Prueba piloto)

V1: Estrategias didacticas

Resumen de procesamiento de casos

N %o

Casos Valido 10 100,0
Excluido® 0 0

Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Se analizaron 10 casos validos (100%), sin registros excluidos

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

959

24




V2: Comprension lectora

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido® 0 ,0
Total 10 100,0
a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
Se analizaron 10 casos validos (100%), sin registros excluidos
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
,856 16

El alfa de Cronbach fue 0.856, lo que indica una consistencia interna buena de los items de comprension lectora.



Anexo 6: Prueba de normalidad

Prueba de normalidad — Shapiro Wilk

Estadistico gl Sig.
Estrategias didacticas ,942 24 ,185
Comprension lectora ,902 24 ,024
Estrategias de elaboracion ,939 24 ,157
Estrategias de organizacion 913 24 ,041
Estrategias de focalizacion ,968 24 ,615
Estrategias de integracion ,937 24 ,137
Estrategias de verificacion ,943 24 ,192
Estrategias metacognitivas 913 24 ,041

a. Correcciodn de significacion de Lilliefors

Anexo 7: Reporte de similitud



Zq tu rn|t|n Pagina 2 de 45 - Descripcidn general de integridad Identificador delaentrega trmeoid::1:3611370141

14% Similitud general

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas |as fuentes superpuestas, para ca...

Filtrado desde el informe

v Bibliografia

v Texto citado

Fuentes principales

12% @ Fuentes deInternet
10% B Publicaciones

8% A Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Marcas de integridad

N.° de alertas de integridad para revision
Los algoritmos de nuestro sistema analizan un documento en profundidad para

No se han detectado manipulaciones de texto sospechosas. buscar inconsistencias que permitirian distinguirlo de una entrega normal. 5i
advertimos algo extrafio, lo marcamos como una alerta para que pueda revisario.

Una marca de alerta no es necesariamente un indicador de problemas. Sin embargo,
recomendamos que preste atencion y la revise.

Anexo 8. Otros
Resultados descriptivos

Nivel de las estrategias didacticas en estudiantes de secundaria de la I.E. Ciro Saldafa

Giraldo, Bellavista - San Martin, 2025



Rango

g .2 o
Calificacion Desde Hasta Frec. %o
Bajo 24 56 14 58.3%
Medio 57 88 8 33.3%
Alto 89 120 2 8.3%
Total 24 100.0%
58.30%
33.30%
8.30%
Nivel de la
3410 MEDID ALTOD
Wierel
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la I.LE. Ciro Saldafia Giraldo,
Bellavista - San Martin, 2025
Rango
e e F i o
Calificacion Desde Hasta rec %o
C (En inicio) 0 14 11 45.8%
B (En proceso) 15 20 10 41.7%
A (Logro esperado) 21 26 2 8.3%
AD (Logro destacado) 27 30 1 4.2%
Total 24 100.0%
- 45.80%
- 41.70%
15.00
10,00 E.30%
5.00% 4.20%
0.00%
C{En inicio) 8 /En oroceso| B llo=ro esperado Al llo=ro destacado]
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